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Zamaninda Yapilmayan Dogrular
Yanlisa Esittir

Kisilik ve karakter &zellikleri, ilk ve kalici bigimini, ruh ve benligin
olusmasina tesir eden en biyiik etkileri ¢ocukluk déneminde
almaktadir. ik olarak aile icinde baslayan, sonra cevreye dogru yayilan
sosyal yasantilar, hayale yash bir algl diinyasi ve zamanla olgularin
kavranmasl, cocugu her bakimdan etkilemektedir. Cocugun algisi, akl,
zihni, dili, duygusu, ahlaki, anlayisi, davranisi bu asamada sekillenmeye
baslamaktadr.

Dogustan baslayip 6-8 yasa kadar siiren erken ¢ocukluk, fitratin
en yilksek kapasiteyle bilmeye ve 6grenmeye acik oldugu dénemdir.
Insan varliginin 6z ile egitimin bir insanda olusmasini istedigi deger
ve tutumlarin temelleri bu dénemde tomurcuklanmaktadir. insan
hayatinda ¢ok kritik olan bu donem, sonraki yaslarda da belirleyici
olmaktadir. Bu dénemin saglikl, verimli gecirilmesi, daha sonraki
donemlerde kazanilan basarilarda biiyik pay sahibidir. insan, hayata
bu evrede hazirlanir; arkadas olmak, arkadas bulmak, diyalog,
yakinlasma, birlikte diisiinmek, birlikte var olmak, katmak, katilmak,
paylasmak, uyum, diizen, medeni cesaret gibi hasletleri ilk asama
egitimiyle tecriibe edinir.

Sanayilesme ve sehirlesmeyle birlikte genis aileden cekirdek aileye
gecilmesi, mahalle kiiltiriiniin zayiflamasi; cocuklann bazi degerleri
alacagl, tecriibe edecedi, akranlariyla bir arada olacagi yeni bir
sosyallesme ortamini mecbur kilmistir. Gliniim{izde, kres, ana sinifi,
oyun atélyeleri cocugun sosyallesip yetiskinlige gecis stirecinde artik
zaruri bir ihtiyag halini almistir.

insan icin egitim ve égrenme faaliyetinin besikten mezara kadar
devam eden bir siire¢ olusu, egitimi, pedagojik ilkeler cercevesinde
hayatin tiim katmanlarina yayma gercegini de dniimiize koymaktadir.
Tim toplumlarda ilk egitim kurumu ailedir. Ancak bazi sosyolojik
dedisimler, cocugun alacadi ilk egitimin veya bazi editim konularinin
ehil kurumlarca desteklenmesini  bir ihtiyaca donlstiirmis
durumdadir. Sehirlerde ve dzellikle de ebeveynlerin calistigi ailelerde
bu ihtiya¢ daha baskin hissedilmektedir. Pedagojik ve psikolojik veriler
1sidinda ¢ocuklugun bu erken donemlerinin dogasina gore bir egitim
modeli bilylik 6nem arz etmektedir.

Yerinde ve zamaninda yapilmayan dogrular yanlisa esittir. Kaynagini
sevgiden alan, cocuklugun en biiylkihtiyaci olan oyunu kendine temel
yapan, uygun Uslupla aktarilan, dogru ydntemle uygulanan, kisiye gére
ilgiyle derinlere inen, yasa ve zekaya gore icerikle zenginlik kazanan
kritik donemlerdeki bu egitim gelecek icin en bilylk yatinmdir.

Erken yasta bazi evrensel degerler icsellestirilmeli; cocuklar, sevgi
ve ilginin yani sira, dozaji iyi ayarlanmis dlcekle hayatin gercekleriyle
de yilizlesmeli; hayatin dalgalaryla yiizlestiklerinde hayret etmeli,
sasirmali, biitin bunlar bilgi ve beceriyle tecriibeye déniismelidir.
Dogru bilgiler bile olsa ¢ocuklarin kaldiramayacagi yiiklemeler kisilik,
ruh ve zeka gelisiminde ters etki yapabilmektedir. Hissi ve akli gegis
araliklarinda cocuga her sey gercekci bakis kazandiracak sekilde
izah edilmeli; akil, duygu ve hayal diinyalar birbiriyle uyumlu olmali,
birbirini hem beslemeli hem de dengelemelidir.

Her gecen glin dahafazlaihtiyag haline gelen bu egitim kademesinde
yapilanlari degerlendirmek, yapilmasi gerekenleri tartismak icin bu
sayimizda “Erken Cocukluk Egitimi” konusunu ele aldik. Bugiin artik
Milli Egitim Bakanhgr'nin politika ve programlarinda daha fazla yer
alan erken cocukluk egitimi konusunda cok kiymetli akademisyenler,
uzmanlar ve 6gretmen arkadaslarimiz meselenin 6nemi, yapisi ve
isleyisi yoniiyle cok derinlikli makalelere imza attilar.
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Ali YALGIN
Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Bagkani

insanhigin medeniyet yiriylsiinde mesafe al-
masl, zamanin gereklerine uyabilmesi, bilimde ve
teknolojide geri kalmamasi icin israrla ve sabirla
0zgun yenilikler Gretmesi gerekmektedir. Bunun
yolu da insan tabiatinin mikemmeliyetinin buyuk
sirrnin saklandigr egitimden ge¢gmektedir.

21. yuzyilhin bilgi ¢cadi insanindan beklenen va-
siflar biyuk bir hizla degismekte, tarim toplumu
doneminde oldugu gibi bireyin sadece kuru bil-
giye sahip olmasi artik yeterli gorilmemektedir.
Mevcut bilgiyi kullanabilen, sorunlarin Gstesinden
gelebilen, yenilik¢i ve is birligine acik, hayat boyu
0grenme deneyimine sahip insanlarin yetistirilme-
si beklenmektedir. insanin zihnini kullanarak fikir
diinyasinda, teknolojide, yasam alanlarinda yeni
Urtinler ortaya koyabilmesi icin 6zellikle erken ¢o-
cukluk (0-6 yas) doneminde nitelikli bir egitimden
gecmesi 6nem arz etmektedir. Son 20 yilda bilim
insanlari, egitimin ilk basamagini olusturan erken
cocukluk déneminin gémlegin ilk digmesi mesa-
besinde oldugunu; hakkaniyetli, adil, esitlik¢i ve
nitelikli egitim sistemi icin bu ilk digmenin dog-
ru iliklenmesi gerektigini, bu dénem cocuklarina
yapilan egitim yatinmlarinin kazanimlar yoniyle
carpan etkisi yarattigini israrla vurgulamaktadirlar.
Olumsuz sartlar altinda yasamasina ragmen nite-
likli erken ¢ocukluk egitimi alan ¢ocuklar sosyo-e-
konomik durumlarindan bagimsiz olarak egitim
hayatlarina yasitlariyla esit seviyede baslama imka-
nini yakalarlar. Bu yoniyle dezavantajli niifusa yo-
nelik erken cocukluk egitimleri toplumsal esitsizlik-
leri ve esitsizliklerin nesiller arasi gegisini azaltma-
da kritik Sneme sahiptir.

Erken cocukluk egitiminin 6nemi anlasildikca
tim diinyada, refah diizeyi yliksek toplumlar basta
olmak (zere, her gecen giin egitimin bu donemi-
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ne ayrilan kaynaklar artinlmaktadir. Birlesmis Mil-
letler'e Gye 193 Ulke, 25-27 Eylil 2015'te diinyada
yoksullugun yok edilmesi, esitsizliklerle miicadele,
¢evrenin korunmasi ve insanligin ortak refahinin
saglanmasi icin 17 kiresel hedefi “Strdurilebilir
Kalkinma Hedefleri” adiyla oy birligiyle kabul et-
mistir. Asirt yoksullugu sona erdirmek, esitsizlik ve
adaletsizlik ile miicadele, iklim degisikligini diizelt-
me gibi hedefler arasinda “Nitelikli Egitim” de yer
almaktadir. “Herkes icin kapsayici ve hakkaniyetli
egitimi saglamak ve herkese yasam boyu egitim
imkanlarini tesvik etmek” Ust baslhiginin altinda;
“2030'a kadar ilkogretime hazir olabilmeleri icin
tim ¢ocuklarin kaliteli erken cocukluk gelisimi, ba-
kimi ve okul dncesi egitimine erisiminin saglanma-
s1” hedefi belirlenmistir. Turkiye, son donemde er-
ken ¢ocukluk egitiminde dnemli adimlar atmis, ku-
rum sayilarinda ve okullasma oranlarinda istikrarli
artiglar saglamis olmasina ragmen 3-5 yas okullas-
ma oranlarinda benzer refah diizeyine sahip (lke-
lere kiyasla dusuk okullasma ylzdelerine sahiptir.
Turkiye'nin bu alandaki géstergeleri Ekonomik is-
birligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) ortalamalarinin
altindadir.

Erken cocukluk egitiminde, Temmuz 2019'da
yapilan mevzuat degisikligiyle Eylil ayi sonu itiba-
riyla 36-68 aylik cocuklarin (3-5 yas) anaokuluna,
57-68 aylik cocuklarin ise ana siniflarina baslama-
lari uygun gorulmdastir. Eylil ayinin sonunda 69
ayini dolduran cocuklar ise zorunlu egitim yasinda-
dirlar ve ilkokula baslarlar. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanunu'nda erken c¢ocukluk egitimine ilis-
kin hiikimler 6zetle soyledir: “Okul 6ncesi egitimi,
mecburi ilkdgrenim c¢adina gelmemis ¢ocuklarin
egitimini kapsar. Bu egitim istege baglidir. Okul
oncesi egitiminin amac ve goérevleri, milli egitimin
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genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak,
cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi
aliskanliklar kazanmasini saglamak, onlari ilkog-
retime hazirlamak, sartlan elverissiz cevrelerden
ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetisme
ortami yaratmak, cocuklarin Tirkceyi dogru ve gu-
zel konusmalarini saglamaktir. Okul dncesi egitim
kurumlarinin nerelerde ve hangi 6nceliklere gore
acilacagi, Milli Egitim Bakanhginca hazirlanacak bir
yonetmelikle dizenlenir”

Ulkemizde erken cocukluk egitimi heniiz zo-
runlu degildir ve ailelerin istegine birakilmistir.
Devlet, bu hizmeti Milli Egitim Bakanlig'na bagl
resmi ve 6zel kurumlar; Aile, Calisma ve Sosyal Hiz-
metler Bakanhgi izniyle acilmis 6zel kres ve giindiiz
bakimevleri; 657 sayili Devlet Memurlari Kanu-
nu’'na gore kamu kurum ve kuruluslarinca acilan
kresler ile 4857 sayili is Kanunu uyarinca isverenin
cocuk bakim yukimliligu dogrultusunda agilan
kresler araciligiyla verilmesini saglamaktadir.

Cocuklarin saghkh gelisimi, yararli ve erdemli
yetiskinler olarak insanliga, tlkelerine ve ekonomi-
ye katkida bulunabilmeleri icin yeterli diizeyde bil-
gi, beceri ve degerle donatilmalari gerekmektedir.
Egitim sUreclerinin sonunda bireylerden beklenen
olumlu davraniglarin, kazanimlarin hayat bulabil-
mesi ancak kaliteli bir egitim sisteminin varligina
baglhdir. Uluslararasi arenada egitim sistemlerinin
kaliteli olarak addedilebilmesi icin belli basl stan-
dartlara, kriterlere sahip olmasi gerekmektedir.
Bunlar matematik, okuma yazma, fen, bilgi ve ile-
tisim teknolojileri, yabanci dil, sosyal bilgiler gibi
alanlarda basari gosterme; okula devam etme si-
resi, Ust 6grenime devam etme ve tamamlama; et-
kili 6grenme, 6gretme, degerlendirme stirecleri ve
okul 6ncesi egitimden yararlanma olanagina sahip
olma; saglikh, iyi beslenmis, katihm gostermeye
ve 6grenmeye hazir, aileleri ve toplum tarafindan
0grenmeye karsi desteklenmis ogrenciler; saglikli,
glvenli, koruyucu ve yeterli kaynak ve olanaklari
saglayan bir 6grenme cevresi; sinif ydnetiminin et-
kili oldugu, 6grenci merkezli 6gretim stratejilerinin
kullanildig, iyi egitilmis O0gretmenler tarafindan
farkliliklari azaltan ve 6grenmeyi kolaylastiran su-
reclere sahip olmak gibi niteliklerdir.

Egitim sisteminin tim kademelerinde nicelige
kiyasla nitelige 6nem vermenin 6grencilerin ba-
sarisinda belirleyici oldugu gercegdi erken ¢ocuk-
luk egitiminde daha fazla gecerlidir. Bu donemde
olumlu sonuclarin alinmasi ¢ocuklara sunulacak
egitimin niteligine ve kalitesine baglidir. En uygun
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yontem ve tekniklerle cocugun egitim ihtiyaclarini
karsilayabilen bir program, nitelikli 6gretmen ve
guvenli, islevsel materyallerle donatilmis oyun ve
spor etkinlikleriyle zenginlestirilmis siniflarda yuk-
sek kalitede erken ¢ocukluk egitimi goren ¢ocuk-
larin matematik, okuma, konusma, bilissel, sosyal,
duygusal, fiziksel ve toplumsal uyum becerileri, 6z
gliven, karmasikligi tolere edebilme, merak ve mo-
tivasyon, hayal gtici, zorluklar karsisinda yilmama,
bilgiyi kullanma ve erken akademik becerilerde
daha iyi performans gosterdikleri bilinmektedir.
Erken cocukluk egitimi alan o6grenciler baski ve
otorite unsurunun olmadigi bir ortamda kendileri-
ni oyun, resim, mizik, drama ve hareket gibi fark-
Il yollarla ifade edebilme firsati bulabilmektedir.
Beslenme, giivenlik ve sevgi gibi temel ihtiyaclari
karsilanan, bdylece kendilerini psikolojik olarak
glvende hisseden 6grenciler, temel 6grenme fa-
aliyetlerinde kullandiklari malzemelerin yaninda
(kum masasi, resim sehpasi gibi) olusturulan hu-
zurlu, rahat ve sicak ortam sayesinde farkli dene-
yimler yasayarak yeteneklerini gelistirme sansi ya-
kalarlar.

Erken cocukluk egitimi Uzerine yapilan bilim-
sel arastirmalar; bu dénemde 6zellikle sosyo-eko-
nomik yonden dezavantajli olan gruplara yapilan
her bir dolarlik yatirnmin getirisinin 7 ila 13 dolar
arasinda oldugunu (uretkenlik, gelir, saghk, daha
az suc isleme vb.), bu donemde yapilan miidahale-
lerin daha az maliyetli fakat etkisinin ve faydasinin
daha bulyik oldugunu, daha ileriki yaslarda yapi-
lan yatinnmin getirisinin nispeten disik oldugunu,
erken donemde yapilan mudahalelerin toplumsal
esitsizligin giderilmesinde kritik bir safha olmasi
hasebiyle cocugun ileri yaslardaki yasam kalitesi-
nin artmasina destek oldugunu; 15 yas nifusu ice-
risinde erken ¢ocukluk egitimi alanlarin almayanla-
ra gore daha yliksek akademik basari sergiledikle-
rini; 15 yasindaki bir 6grencinin iyi bir performans
gosterebilmesi icin almasi gereken ideal erken co-
cukluk egitiminin minimum 2 yil oldugunu; erken
cocukluk doneminde disiuk kalitede egitim alan
cocuklarin gelisimsel sorunlarla karsilastigini; 6zel-
likle gelismekte olan lkelerde dezavantajli grup-
lara verilen yetersiz ve niteliksiz erken ¢ocukluk
egitim hizmetlerinin cocuk gelisimi Gizerinde etkili
olmadigini, hatta ters etki yaratabildigini; erken ¢o-
cukluk egitimine ne kadar erken baslanirsa ¢ocu-
gun ilkokula baslamaya hazir olma ve okul hayatin-
da basarili olma ihtimalinin o denli ylksek oldugu-
nu; yuksek kalitede erken ¢ocukluk programlarinin
maliyetlerinin cok 6tesinde uzun vadeli faydalar

EGiTiM-BiR-SEN
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sagladigini; erken cocukluk egitimine katilimi etki-
leyen en 6nemli degiskenlerin hane halkinin varlik
seviyesi, annenin egitim dlzeyi ve annenin istih-
dam durumu oldugunu; ailelerin sosyo-ekonomik
imkanlari zayifladikca erken cocukluk egitiminden
yararlanma oranlarinin da ciddi diizeyde diistigu-
nl; sosyo-ekonomik diizeyleri yilksek kesimlerin
5 yasindaki cocuklarini erken cocukluk egitimi-
ne yollarken yoksul kesimlerin dogrudan ilkokula
yollamak zorunda kaldiklarini ve yoksul ailelerden
gelen cocuklarin erken cocukluk egitimine daha
az katildiklarini, bu yiizden yasitlariyla hayata esit
sartlarda baslayamadiklarini ortaya koymaktadir.

Turkiye'deki yaygin tanimlamayla okul &nce-
si egitim, Onerilen adiyla erken cocukluk egitimi;
23 Ekim 2018'de yayimlanan “2023 Egitim Vizyo-
nu” Belgesi'nde yer almistir. Vizyon Belgesi; erken
cocukluk egitiminde 2021 yilina kadar niteligi ar-
tirmak amaciyla ortak kalite standartlarinin olus-
turulacagini, 5 yasin zorunlu egitim kapsamina
alinacagini ve dezavantajli gruplar icin alternatif
modellerin hayata gecirilecegini deklare etmistir.
Ayrica 6grencilere besin ve materyal desteginin
saglanmasi, sartlari elverissiz hanelerdeki cocuk-
larin erken cocukluk egitiminde ara¢ gerec ihtiya-
anin karsilanmasi, yoksul hane halkina ¢ocuk ge-
lisimini destekleyici temel materyallerin verilmesi,
yaz okulu programlari ve toplum temelli erken
cocukluk hizmetlerinin yayginlastiriimasi, ailelere
egitim verilmesi, 6zel gereksinimli cocuklarin bi-
tinlestirilmesine yonelik 6gretmen egitimlerinin
saglanmasi ve dezavantajli gruplara yonelik alter-
natif programlarin olusturulmasi temel hedefler
arasinda sayilmistir.

2017-2019 Orta Vadeli Program'da yer alan
“Okul oncesi egitim kademeli olarak zorunlu hale
getirilecek” hedefi ile birlikte Milli Egitim Bakanhg:
bazi girisimlerde bulunmussa da 2023 Egitim Viz-

grubuna aktariimasi halinde 5 yas alti gruplarin (3
ve 4 yas) okullasmasi dnlinde 6nemli bir risk olusa-
bilecegi ifade edilmektedir. Cocuklarin egitimden
maksimum fayda saglayabilmesi icin sinifin dizay-
ni, cocuklarin egitim alacaklari saglikli ve gtvenli
ortamlarin olusturulmasi ve okul disi 6grenme or-
tamlarinin cesitlendirilmesi, glivenlik konusundaki
tim risklerin bertaraf edilmesi, sinif ortaminda ve
okul bahcesindeki materyallerin kazaya sebebiyet
vermeyecek sekilde yerli yerine konulmasi hayati
onemdedir.

Erken cocukluk egitimi devlet tarafindan ya-
sal bir hak olarak taninmali ve kanunla glivence
altina alinmalidir. Cocuk egitiminin en énemli saf-
hasi olan bu déneme erisimin kanunla glvence
altina alinmis olmasi egitimin zorunlu kilinmasini
gerektirmemektedir. Tirkiye'de erken c¢ocukluk
egitimine iliskin tecriibe ve bilgi birikimi vardir ve
okul 6ncesi egitim icin velilerin yogun bir talebi
mevcuttur. Erken cocukluk egitiminin dnemi konu-
sunda farkindalik tim bolgeler ve sosyo-ekonomik
diizeyler arasinda yuksektir. Kamu yonetimi, bu ta-
lep karsisinda oncelikle Ucretsiz ve yiksek kalitede
egitim hizmeti sunmakla yukimli olmalidir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve
ilkdgretim Kurumlar Yénetmeligi'nde yer alan,
“Okul oncesi egitim hizmeti resmi okul 6ncesi egi-
tim kurumlarinda Ucretsizdir. Ancak cocuklarin
beslenme, temizlik hizmetleri ve egitim programi-
nin uygulanmasina yonelik egitim materyalleri icin
Ucret alinir” hilkmi geredi resmi okul 6ncesi egi-
tim kurumlarinda (ana sinifi, anaokulu, uygulama
sinif)) egitim goérmek isteyen ogrencilerin ailele-
rinden degisen tutarlarda katki paylari alinmakta-
dir. Ornegin Ankara'nin Mamak ilcesinde bulunan
bagimsiz bir anaokulu (2019-2020 egitim 6gretim
yil) icin tespit edilmis resmi aylik tavan Gcret 130
TL, Kecioren ilcesinde 150 TL, Cankaya ilcesinde

160 TLdir. Alinan bu

yon Belgesi ilk defa
tarih vererek 5 yas
grubu icin erken ¢o-
cukluk egitiminin Ug¢
yil icerisinde zorunlu
olacagini ilan etmis-
tir. Durum bdyle olsa
da 5 yas icin egiti-
min zorunlu olmasi
yonundeki  tercihe
itirazlar vardir. Egitim
altyapisi ve kayna-
ginin sadece bu yas

katki  paymin  mali
yukd, gelir diizeyi du-
stk asgari Ucretle ge-
¢inen aileler icin yik-
sektir ve bu rakam-
lar erken c¢ocukluk
egitimine  katilimin
onundeki en buytk
sorun alani olarak
durmaktadir.  Erken
cocukluk  egitimine
en cok ihtiya¢ duyan
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dezavantajli cocuklar da bu ailelerin ¢ocuklaridir.
Ornegin 2009 yilinda yapilan arastirmaya gére Tur-
kiye'de gelir diizeyi yiiksek ailelerin ¢cocuklarindan
en az birini anaokuluna kaydettirme olasihgi gelir
diizeyi dustk ailelere oranla 60 kat daha fazladir.
Avrupa'da erken cocukluk egitiminin parali oldu-
gu Ulkelerin cogunlugunda ailelere gelir seviyele-
rine, cocuk sayisina ve belirlenmis diger kriterlere
gére mali destek saglanmaktadir. Ornegin 4 yas
erken cocukluk egitiminde Avrupa’'nin sadece 7 il-
kesinde egitim zorunludur; 9 Ulkesinde egitim pa-
rasizdir. Bu yas doneminde egitimin parali oldugu
18 lilkede aileler gelir diizeyine gore mali destek
almaktadir. Avrupa'da okul 6ncesi egitimin Ucret-
li oldugu, buna ragmen ailelere herhangi bir mali
destegin saglanmadigi tek dlke Tirkiye'dir. 1982
Anayasasi'na gore Turkiye sosyal bir hukuk devleti-
dir. Sosyal hukuk devleti ise herkese insan onuruna
yarasir asgari bir hayat seviyesi sunan, gulgcsuizleri
glcliler karsisinda koruyarak gercek esitligi, yani
sosyal adaleti, hakkaniyeti ve toplumsal dengeyi
saglamakla yukimli devlet demektir.

Erken cocukluk egitiminde degerler egitimine
vurgu yapmanin 6énemine uzmanlar dikkat cek-
mekte ve degerlerin benimsenmesinin erken ¢o-
cukluk déneminde basladigini belirtmektedirler.
Cocuklara deger kazandirilmasi, erken vyaslarda
cevre ve yetiskinlerle gerceklestirilen iletisimle
baslar ve sistematik bir sekilde olusturulmus ca-
lismalarla gelismeye devam eder. Diinyanin bir-
cok ulkesinde ahlak ve degerlerin egitim yoluyla
cocuklara kazandiriimasi, erken cocukluk egitimi
kurumlarinin amaclar arasindadir. Milli Egitim Sis-
temi'nin temel gorevleri arasinda “Her Tiirk ¢ocu-
guna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi,
beceri, davranis ve aliskanliklari kazandirmak; onu
milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek”
ve “Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiltirel degerlerini benimseyen, koruyan ve ge-
listiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima
ylceltmeye calisan” yurttaslar olarak yetistirmek
seklinde hedefler de bulunmaktadir. Birlesmis Mil-
letler Egitim, Bilim ve Kiltir Orgl’jt(]’n(jn de (UNES-
CO) destekledigi “Yasayan Degerler Egitimi Prog-
rami“nin 12 evrensel degeri; mutluluk, duristlik,
alcakgonullulik, is birligi, 6zgurlik, sevgi, baris,
saygl, sorumluluk, sadelik, hosgoru ve birlik kav-
ramlari degerler egitimi alaninda dikkate degerdir.
Bunlarin yaninda vatanseverlik, aile, cevreye saygi,
baskalarinin haklarina saygi, adil olma, paylasma,
yardimlasma, sabir, cesaret, nezaket ve merhamet
gibi kilttrel degerler de erken ¢ocukluk dénemin-
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de ogrencilere kazandirilmasi gereken kavramlar-
dir. Bunun icin de soyut kavramlar olan degerlerin
somutlastirlmasina ve planli sekilde gelistirilmis
bir degerler egitimi programi cercevesinde veril-
mesine ihtiyac vardir.

Erken cocukluk egitiminin nitelikli olmasi, des-
tege muhtag¢ dezavantajli cocuklarin bu alanin di-
sinda kalmamasi ve sosyal devlet kavraminin kar-
sihgini bulabilmesi icin egitimin kamusal bir hak
oldugunun kabul edilmesini zorunlu kilmaktadir.

Farklh merkezlerden sevk ve idare edilen erken
cocukluk egitiminde es giidiime ihtiyag vardir.

Egitim ve bakim hizmetlerinin bir araya getiril-
mesi bir dneri olarak degerlendirilmeli, bu sayede
de alaninda daha uzmanlasmis egitimcilerin istih-
dam edilebilme imkani saglanmalidir. Erken ¢ocuk-
luk egitiminde etkili ve verimli hizmet Uretilmesine
en ciddi katkiyr saglayacak olan yenilik, bu alanda-
ki hizmetlerin ya es glidimli olarak birlikte ya da
tek bir bakanlik tarafindan yurGtilmesidir.

2023 Egitim Vizyonu'nda erken ¢ocukluk egiti-
mine dair verilmis sozlerin gerceklesme duzeyleri
takip edilmeli, veriye dayali olarak surekli izlenmeli
ve degerlendirilmelidir. Turkiye, egitim sisteminin
tiim basamaklarinda oldugu gibi, erken ¢ocukluk
egitiminde de herhangi bir tlkenin uygulamalarini
bire bir kopya etmekten uzak durmali; kendi tarih-
sel gercekligine, kendi kiiltiriine ve uygarlik de-
gerlerine uygun ve 6zgin yontemler ve stratejiler
gelistirebilmelidir.

Erken cocukluk egitimi yayginlastirilirken, alt
sureclerde kaliteden 6diin verilmemelidir. Egitim
kazanimlarini daha nitelikli kilmanin yolu hakkani-
yeti saglamaktan; egitimde firsat ve imkan esitligi-
ni saglamanin en iyi aracinin da devlet okullarini
glclendirmekten gectigi unutulmamaldir. Sos-
yo-ekonomik sartlarin sebep oldugu egitim esitsiz-
likleriyle sistematik olarak miicadele edilmeli, belli
bir sosyal siniftakilerin degil ‘her cocugun’ basarili
olmasi Uizerine egitim politikalari tGretilmelidir.

Erken ¢ocukluk egitimi Ucretsiz ve kamusal bir
hak olarak goriilmeli ve en yoksul metropol ma-
hallerinden en (licra yerlesim yerlerine kadar Ulke
sathinda yayginlastiriimali, 6ncelikle ve o6zellikle
az gelismis ve geri kalmis yerlesim yerlerine agirhk
verilmelidir. Egitim sisteminin erken ¢ocukluk egi-
timinde basta yeterli erisim, yeterli kaynak ayirma,
Ucretsiz olma ve niteligi artirma olmak Uzere, bir-
¢ok konuda ilerlemeye ihtiyag vardir.
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Erken Cocukluk Donemi Egitiminde

Ailenin Yeri ve Onemi
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Egitim sureclerinde ¢ocuk egitimine iliskin bir-
cok 6ngori, kazanim ve hedef yer alir. Egitimden
beklenen nihai hedef; Gstin nitelikli ve degerli
insanlar yetistirmektir. Bu climledeki “nitelikli ve
degerli” kavramlari alabildigine genis olup ige-
risinde bircok duygu, distince, beceri, deger, er-
dem ve davranisi barindirmaktadir. Bu noktada
asagidaki iki soruya gercekgi yanitlar vermek ge-
rekiyor: Birincisi; “Nasil bir insan yetistirmek istiyo-
ruz?; ikincisi ise; “Ne kadar bilgi, gérgti ve beceri
kazandirmak istiyoruz? Bu sorular, ayni zamanda,
insanin egitilmesi ve gelistirilmesi gereken iki yo-
niint de ifade etmektedir: Bunlar; kalp ve beyin-
dir. Cocugu istendik yonde yetistirmek icin, kalbi
ve beyni ayni derecede beslemek ve gelistirmek
gerekiyor. Bunu hakkiyla basarabilmek ise, aslin-
da tim insanlik adina ¢ok biyik ve 6nemli bir ka-
zanim olacaktir.

Sinirli bir 6mre sahip olan insan hayatinin an-
lamini ve gercek degerini kazanabilmesi, esasen,
nasil bir ailede dogup bulyudugu ile yakindan
iliskilidir. Anne babanin soyu sopu, yedigi ictidi,
duyup duaslindigu, degerleri ve aliskanliklari vb.
bir bicimde ¢ocuga sirayet eder. Bu baglamda ¢o-
cugun dogdugu aile, yasadigi ¢evre; bedensel ve
ruhsal beslenmesi; iletisim icinde oldugu insan-
lar... onun biyime seyrini, gelisimini, 6grenimini
ve egitimini etkiler. Bireyin gelecekte nasil bir in-
san olacagi hususunda ailenin helal kazanci, an-
nenin helal sutl ve helal lokmasi temel belirleyi-
cilerdendir. O bakimdan, erken ¢ocuklukta egitim
konusuna evlilik ve aileden baslamakta yarar var-
dir. Clinkd, aile bir egitim kurumu olarak ne dere-
ce saglam kurulursa, cocuk egitimi icin o oranda
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saglikh bir ortam olusturulur. Cocuk egitiminin
temelleri ailede atilir. Bu bakimdan ¢ocuk egitimi-
nin baslangi¢ evresi, cocugun diinyaya gelmesin-
den cok daha 6ncelerde, ebeveynlerin evlilik ve
ailelerinde aranmalidir.

Evliligin Hikmeti

Yaratilis geregi olarak insan, birlikte yasamaya
egilimli ve hatta zorunludur. Clinki, hayat uzun
ve yorucu bir sure¢ oldugu icin, paylasilmasi ge-
rekir. Bir insan, ne kadar glcli ve iradeli olursa
olsun, bagkalarina ihtiyac duyar. iki insanin evli-
lik yoluyla bir araya gelmesi, aile adini verdigimiz
huzur ve giiven limanini insa etmek demektir. Bu
baglamda; bir arada yasama anlayisinin en temel
birimi ailedir. Aile, insanin fitratina uygun bir da-
yanisma ve paylasma kurumudur. Aile, bir anlam-
da enerjinin sinerjiye dontsmesi demektir. Aile
bireyleri, aile icinde birbirlerine enerji verir ve gli¢
katarlar.

Evlilikteki en buyuk hikmet; diger canlilardan
farkh bir tarzda iradi olarak bir araya gelmek, ha-
yati paylasmak ve neslin devamini saglamaktir.
Ayrica, hayata karsi dayanikli olmanin; daha sag-
hkli, huzurlu ve mutlu olmanin yolu da evlilikten
gecmektedir. Her ne kadar insanoglu, evlenme-
den de yasayabiliyor olsa da hayatin guzellikleri
ancak evlilikle ortaya ¢ikmaktadir. Evliligin bilinen
faydalari yaninda daha bircok hikmetinin varli-
g1 da gergektir. Smirli 6miirde verilebilecek en
isabetli karar, uygun bir evliligin gerceklesti-

rilmesidir.
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Saglam temelli aileler kurmak amaciyla, ev-
lenecek bireylere evlilik 6ncesinde birtakim egi-
timler verilmelidir. Evlilik dncesinde ciftler, belirli
egitimlerden gecirilerek evlilikteki sorumlulukla-
rin anlatilmasi hem aklin geregi hem de yasal zo-
runluluk olmalidir. Geng ciftlere evlilik 6ncesinde;
esler arasi ve aile ici iletisim, cocuk bakimi ve has-
saten ev ekonomisi vb. konularda seminerler ve-
rilmelidir. Bireylere evlilik kurumu konusunda bil-
gi ve biling kazandiriimali, devlet de bu kurumu
her yonden desteklemelidir. Clinki; evlilik aileye
giden yolun anahtaridir. Aile, bireyler icin, huzur-
lu bir liman; toplum igin saglikli bir yapi tasidir.

Aile Kurumu

Aile kurumunun hikmetini anlamak ve o hik-
meti yasamak, ailenin saglkla strdirilmesinde
en buyuk glivencedir. Neden iki ayr cinsten iki
insan bir araya gelmek ve bir arada yasamak zo-
rundadir? Bunun anlami ve 6nemi nedir? Birlikte-
lik bize ne kazandirr? Yoksa tek basina yasamak
daha mi glizeldir? Ailedeki hikmet, bu sorularin
dogru cevaplarinda gizlidir.

Aile hayatinin temeline hikmet kavramini yer-
lestirmeden olusturulacak bir birliktelik, olsa olsa
ortak bir sirket kurmak seklinde diistinlebilir. is-
ler; yani, evlilik hayati iyi giderse, ortaklik devam
eder, isler bozulursa sirket iflas edebilir. Dolayisiy-
la, evvelemirde taraflarin hangi niyetle bir araya
gelecekleri Gizerinde duslinmeleri gerekir. Unut-
mamak gerekir ki hayat bir oyun, aile de bir sirket
ortakligi degildir!

Aile kurumunda hikmetin tezahiru ve huzurlu
bir yapinin tesisi icin, eslerin birbirlerine sadakat
ve vefa ile baglanmalari gerekir. Bu tiir duygu ve
degerler, dilde degil, gonilde tasinmalidir. Ha-
yatin her cilvesine karsi birlikte olunacag bilin-
ciyle sabirli ve dayanikh olunmasi gerekir. Hasta-
hgi-saghgi, fakirligi-zenginligi, zorlugu-kolayhgi
vb. birlikte paylasmak aile olmanin esasidir. Esle-
rin birbirlerine hos goriinmelerini saglayacak en
onemli davranis modeli, birbirlerinin hassasiyet-
lerine itibar etmeleridir. Aile, 6zu itibariyle iki ayri
insandan; yani, iki farkli benlik, kimlik ve kultiir-
den olusur. Bu gercekten hareketle farkh hassa-
siyet, tercih, karar ve zevklere saygi duymak icap
eder. Esler, birbirlerinin hassasiyetlerini kesfet-
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meli; bir yandan gtizel bulduklari ve hoslandiklari
davranislarl daha fazla yapmaya gayret ederken
bir yandan da hoslanilmayan davranislardan ka-
¢inmaya dikkat etmelidirler. Akilli esler, dncelikle,
birbirlerini mutlu etmenin yollarini ararlar! Kisa-
casl, esler esasen birbirlerini kesfetmek ve mutlu
etmekle miikelleftirler.

Aile kavrami, genellikle iki karsi cinsin bir ara-
ya gelmesi olarak tanimlanir. Oysa, bir araya ge-
len yalnizca iki cins degil; iki farkli aile hatta iki
yeni kiltirdir. Bu bakimdan bu farkh unsurlarin
uzlasma zemininde yogrulmasi gerekir. Temeli
saglam atilan bir aile, gelecegin ve toplumun da
en 6nemli glivencesidir. Aile icindeki uyum ve
uzlasma dogru ve saglikli iletisim yoluyla tesis
edilebilir. Esler arasindaki saglikli iletisim, hem
kendilerinin saghkli, huzurlu ve basaril bir hayat
stirmelerinin glvencesi hem de ¢ocuklarin yetis-
mesi icin en temel zemindir. Cocuklari saglkli ve
istendik yonde yetistirebilmek i¢in, cocugun fitra-
tini da bilmek gerekir.

Cocuk ve Fitrat

Dinyaya gelen her cocuk, tertemiz bir fitrat
lzere dogar. Dogan bebeklerin kokusu, goriinti-
su pek masum, pek hostur. Bu masumiyetin esi ve
benzeri yoktur. Boylesine seckin bir varligin baki-
mi, beslenmesi, blyitilmesi ve egitimi en basta
anneler olmak Uizere, tiim aileye diisen en dnemli
ve ulvi gorevdir. Bir anne babanin asil gérevi, co-
cuklarina terbiye ve gulzel ahlak konusunda or-
neklik etmektir. Cocugun yaratilisindaki hikmeti
kavramadan onu beslemek, buyltmek, yetistir-
mek ve egitmek eksik kalabilir. Zira, cocugun fit-
ratina aykiri s6z ve davranislar, cocugun “sorunlu”
birey olmasina yol acar.

Cocuk egitimi, anne karninda baslayip her an,
her ortamda devam eden bir siirectir. Duygu, di-
suince, deger ve davranislar, egitimle bicimlenir,
renklenir ve kivamini bulur. Egitimin temelleri ai-
lede atilir, toplumda pekistirilir. Ogretimse, esas
itibariyle okulun isidir. Temiz bir fitratla diinyaya
gelen yavrularimizin bu fitri glzelligini bozma-
mak, egitimin asli islevi olmahdir. Fitrati korumak
icin egitim, hakikati bildirmek icin 6gretim gerek-
lidir. Egitim oncelikli, 6gretim onu takip eden iki
suireg olup ikisi birbirini tamamlar. Cocuk egitimi-
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nin fitrata uygun temelleri ailede atilir. Bilindigi
gibi temel atmak ¢ok dnemlidir. Ailedeki egitim
okuldaki gibi planli programh degildir. Ailenin
dogdal hayati egitimin dogrudan kendisidir. Cocuk
icin anne ve babalarin her davranisi, her s6zd, aile
ici sohbetler, misafirlikler, geziler, oyunlar hepsi
egitimin parcalaridir. Ailede ¢ocuklar, dogal ola-
rak bir 6grenici, aile bireyleri ise egitici konumun-
dadirlar.

Ozelde cocuk egitiminde, genelde tim egi-
timlerde, asli anlayis su dort temel Gzerine ku-
rulmalidir: Sevgi, ilgi, bilgi ve biling. Sevgi ve
ilgi goren bir cocuk, bilgi ve bilinci kendisi edinir.
Esas olan iletisim kanallarinin acik tutulmasidir.
Gocuk; kendini degerli, glivenli ve yeterli hisset-
melidir. Ancak o takdirde, egitime acik kalabilir.

Cocuk icin egitimin baslangici, anne-babanin
varligidir. Onlardan alacadi sevgi ve sefkatle, ha-
yati tanimaya baslayan cocuk icin artik her sey
bir egitim sayilir. Cocuk egitiminde kesinlikle ih-
mal edilmemesi gereken tek bir sey varsa, o da
“sevgi’dir. Aile icinde cocuga yeterli sevgi ve ilgi
ortami saglanmazsa, cocuk mutlaka bunu baska
yerlerde arayacaktir. Okullarimizda problem olan
cocuklarimizi inceledigimizde her birinin “sevgi-
den uzak” bir atmosferde yetistigini gortriz. Bu-
nun icin aile icinde eslerin birbirine olan sevgisi
mutlaka devam etmelidir. Sevgiyi aile ortaminda
goremeyen c¢ocuk cevresine sevgi yansitamaz.
Sevgi ile baslayan bu egitim slreci, zaman icinde
kalbin ve aklin terbiyesi ile ilerleyen zamanlarda
cocuktaki zihniyeti olusturur. Zihniyet ise, sahsi-
yeti belirler.

rine getirmis hem de cocuklari ve kendileri igin
cok yararli bir is yapmis olurlar.

Cocuk bakimi ile ¢cocuk egitimi cogu zaman
birbirine karistirimaktadir. Ailede cocuk egitimi
anne ve babanin ortak yuritmesi gereken bir is-
tir. Boylelikle hem cocugun yuki paylasiimis hem
de cocuk, anne ve babadan ayr ayri gli¢ ve des-
tek almis olur. Bu hususta 6zellikle babalar kendi-
lerini kenara ¢ekerek bitln yik ve sorumlulugu
anneye havale etmektedir. Babalar gecim endise-
sini bahane ederek bu isin disinda kalmamalidir-
lar. Nitekim, anne, annedir; baba da babadir. Hi¢-
biri digerinin yerini tutamaz.

Aile ortaminda duygu, dislince, deger ve dav-
ranislar agisindan belirli bir kivama ve yasa gelen
cocuklar, artik kres veya anasinifina hazir duruma
gelirler. Kres ve anasiniflar, aile egitiminin de-
vami olarak duslintilmelidir. Kres ve okuloncesi
egitim kurumlarinin tim uygulamalari da ¢ocu-
gun fitratina uygun yuritilmelidir. Burada diger
cocuklarla daha fazla birlikte olan cocuklar, ortak
duygu, distiince, deger ve davranislara daha yat-
kin hale gelirler. Birlikte oynayip eglenmeyi, bir-
likte zaman gecirmeyi 6grenen cocuklar, gelecek
hayatlarinda daha basarili olmaya adaydirlar. Co-
cukluk déonemini anne babasiyla birlikte kalabalik
ailelerde, yasitlariyla eglence ve oyunla dolu bir
ortamda gegiren yetiskinler, hayata uyum ve ba-
sarl noktasinda daha sanslidirlar. Bireylerin gec-
mis yasantilari ne kadar zengin olursa, gelecek
hayatlari da o oranda dolu dolu ve huzur icinde
gecmektedir. Cocuklugun rengin ve zengin gec-
misi, gelecegin hazinesi ve glivencesidir.

Cocugun esasen dort egitim ve

ogretim kanal vardir. Bunlar; oyun,
eglence, spor ve sanattir. Bu kanal-
lar en basinda cocugun dogdal ihti-
yaclandir. Cocuk, yukaridaki kanallar
sayesinde hem ihtiyaclarini karsilar
hem de egitim ve gelisimine devam
eder. Cocugun ilk baslardaki hayati
aslinda bir oyun ve eglenceden iba-
rettir. O hem eglenir hem de 6grenir.
Her ikisi de toprak, su, hava gibi te-
mel gidalardandir. Anne ve babalar,

cocuklariyla oyunlar oynayip egle-

nebilirlerse, hem asli gorevlerini ye-

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 15/ Sayi: 46 | Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019

EﬁirimeB"Hls 7

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi




Erken Gocukluk Dénemi Egitiminde Ailenin Yeri ve Onemi

Ailenin temel gorevi ¢cocugu her bakimdan
hayata hazirlamaktir. Bir yandan ¢ocugun biyolo-
jik ve psikolojik ihtiyaclari karsilanirken 6te yan-
dan da hayatin her turlu guzellikleri ve zorluklari
cocuda hissettirilmelidir. Bazi ailelerde ¢ocuklari-
nin her istedigi yerine getirilmekte, el bebek giil
bebek anlayisiyla cocuklar adeta cam bir fanus
icinde buyutilmektedir. Oysa, ¢cocugun hayata
karsi direnci de bu asamalarda olusturulmalidir.
Cocuk; sevgi ve ilgi yaninda, hayatin gercekleriyle
de ylzlesmelidir.

Cocuk Yetistirmek

Cocuk, hayati aile ortaminda tanimaya bagslar.
Ailenin butun bilgi ve davranis kaliplari cocuga
aktarihr. Cocuklar, bu birikimleri aile ici iletisim,
diger bir ifadeyle aile sohbetleri yoluyla kazanir-
lar. Eger, esler birbirleriyle uyum icinde yasiyor
ve glizel sohbetler edebiliyorlarsa, huzur o aile-
de ikamet etmeye baslamis demektir. Boylelikle,
esler hem kendi gonillerini doyururlar hem de
cocuklar icin en uygun gelisme zeminini hazirla-
mis olurlar. Bu yonuyle aile esittir, sicak ve olumlu
sohbet denebilir.

isin 6ziinde, her cocuk bizden birisi olsa da o
artik farkli bir insandir. Yuvamiza dogdugu giin-
den itibaren o farkl bir birey olarak kendi mi-
zacini olusturma ve kendi sahsiyetini kazanma
noktasinda yol almaya baslayacaktir. Hicbir co-
cuk, timdiyle digerleriyle ayni degildir. Kardes-
ler ve hatta ikizler dahi, birbirlerinden cok farkh
olabiliyorlar. Kimi cocuklar, mutsuzken hirginla-
sabilirken, kimileri de mutsuz olduklarinda hig
konusmamayi tercih edebilirler. Bazilari igin anne
ya da babanin varligi yeterliyken, bazi ¢ocuklar
mutsuzken ebeveynlerin kendisine sarilmasi onu
rahatlatir. Anne ve babalar, cocuklarinin hangi
tarzdan hoslandiklarini gézlemleyip ona gore bir
tarz ve dil gelistirebilirler. Anne ve babalarin bil-
mesi gereken en temel gerceklik, her cocugun ilk
ve temel ihtiyaci, “deger” gérmesidir. Cocuklari-
mizi adam yerine koymak onlara gercekten insan
gibi davranmak, onlarin goris ve dislincelerine
onem vermek, deger vermek gerekir.

Cocuga verilecek degerin en iyi gostergesi,
onun duygularini ciddiye almaktir. Cocugun tep-
kileri farkh, abartil da olsa, o da bir insandir ve o
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da anlasiimak ister. Ornegin; cocuk kendisine ait
bir hayvani kaybettiginde, onu anlamak, onunla
Gztlmek ve onun duygu diinyasinda birlikte ge-
zinti yapmak ona cok iyi gelebilir. Cocugun tzlin-
tlstinu 6nemsemeden “Aman, bunda da ne var!”
tlriinden s6z ve yaklasimlar cocugun acisini art-
tirabilir. Cocuk bir sorunla karsilastiginda, hemen
midahale yerine, biraz siire tanimak, empati yap-
mak, olayl kabullenmek gibi yontemlere basvuru-
larak ona firsat tanimak gerekir.

Cocuklarr ilerleyen yaslarinda ailenin veya
kendisinin yasadigi sorunlarin disinda tutmak da
¢ok olumlu sonuglar vermeyebilir. Sorunlarin ¢6-
zimiinde uygun ortami olusturarak ¢ocugu da
katmak, onu dinlemek, gorislerine deger ver-
mek, ¢ocuk acisindan muhtesem bir gliven or-
tami olusturur. Boylelikle, cocugumuz en sikintili
konulari dahi paylasabilecedi, glivenebilecegi bir
aile ortamina sahip oldugunu anlar. Bu duygu-
nun olusumu, ¢ocuk icin giivence oldugu kadar
ebeveynler icin de ¢cocuklarini dis diinyadaki sah-
te dostlardan koruyan bir sigorta olur.

Aile ici iletisim

Cocugumuzun saglkli olmasi, istenen sekilde
gelismesi, saglam bir kisilik ve karakter kazanma-
si, olumlu iliskiler kurabilmesi, her seyden 6nce
anne-baba olarak bizlerin kendi aramizdaki uyum
ve dogdru iletisimine baglidir. Cocuklarla iletisim
kurarken aslinda icimizden birisiyle iletisim kur-
dugumuzu unutmamakta yarar vardir. Dolayisiy-
la, esler olarak kendi aramizdaki saglikli iletisim,
bizlere yarar sagladigi kadar, cocuklarimizin sag-
hikl, dengeli ve 6l¢lll bireyler olarak yetismele-
rinde son derece etkilidir.

Aile icinde saglikli, huzurlu ve basarili bir ile-
tisim sistemi oturtabilmek oncelikle, esler ara-
sindaki saygi, sevgi ve guvene baglidir. Aile;
glzelliklerin paylasildigi, sikintilarin  azaltildigi,
gucliklerin yenildigi tam bir dayanisma kurumu-
dur. Saygl, sevgi, gliven ve hosgorii cercevesinde
bicimlenen bir ailede iletisim kanallari da acik ise,
sorunlar buyiik oranda ¢6zilir. Ailenin en 6nemli
mirasi olan ¢ocuklar, hayata ailede hazirlanir. Te-
mel konularla ilgili bilgileri ve tecriibeleri ailede
edinir. Bunun 6zlinl de aile igi iletisim, model,
soz ve davranis drnekleri olusturur.
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Aile ve Egitim

Aile; bir yonuyle saglk,
huzur ve esenligin kayna-
g1 iken Oblr yonlyle sag-
lam temeller Uzerine ku-
rulmus, dizenli, huzurly,
saglikl iletisim ortami olan
bir yuva olarak c¢ocukla-
rin egitimi ve gelisimi icin,
essiz  bir okuldur. Bircok
insan, yalnizca 6rglin egi-
tim kurumlarinda egitim
verildigini distnir. Oysa,
Diinya’nin en harika egitim
kurumu ailedir. En harika

egitmenler de anne ve ba-

balar basta olmak lizere aile bireyleridir. Cocukla-
rin kisilik ve karakteri, aileye en fazla bagimli ol-
dudui ilk alti yastir. Bu yonuyle aile, hem bir sefkat
ve merhamet ocagl hem de bir egitim ve kultir
ocagidir.

Her ¢cocugun ilk ve en degerli egitmeni anne-
sidir. Dogal olarak annenin egitim ve kultir diize-
yi cocuga yansir. Cocugun duygusal ve disinsel
alt yapisi, en basta anne olmak (izere, baba ve
diger aile bireyleriyle halka halka genisler. Bu adi
konulmamis egitim sireci, ailede baslar; sokakta,
mahallede, okulda, is yerinde ve toplu ortamlar-
da devam eder.

Cocuklar, ilk davranislarini, yine en basta anne
olmak (izere, aile bireylerini taklit ederek 6gre-
nirler. Anneler ve babalar kendilerini, ¢cocuklarin
egitim-6gretimlerinin bir parcasi olarak gérmeli-
dirler. Cocugun distincesine saygi gosterip fikir-
lerini acik¢a sdylemesine firsat vermelidirler.

Aile bireylerinin s6z ve davranislari, dogrudan
cocugun kisilik ve karakterine yansir. Aile Uyeleri
ne kadar egitimli ve kilttrli olurlarsa cocuklar da
o oranda saglam kisilikli, medent ve kiiltirli olur-
lar. Bu o6zellikler, cocuklar icin dGmir boyu sigina-
caklari bir huzur ve giiven kaynagi olur.

Egitimli aile cocuklari, okul cagina geldiginde
okuldan aldiklarini ailede aldiklarinin {izerine insa
eder ve az zamanda ¢ok mesafe kat eder. Ailede
bilgi ve gorgliden mahrum olan c¢ocuklar, okul
cadl baslarinda celiskiler yasar ve istenilen sevi-
yeyi yakalayamaz. Bu da zaman ve emek israfi de-
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mektir. Aileden alinacak bu Ustiin duygu, disiin-
ce, deger ve davranislan hicbir okul ver(e)mez.
Nitekim; bu tir ozellikler 6grenilmeden 6nce ya-
sanarak kazanilir ve dmur boyu kalici olur.

Bu yoniyle ailelerin; bilingli olarak ¢ocugun
yemek, icmek, giyim, kusam vb. gibi temel ihti-
yaclarini karsilarken -belki- bu ihtiyaglardan daha
onemli ve degerli olarak ¢ocuk icin hayat kurtari-
c1 6nemi haiz olan ruhsal denge, pozitif dislince-
ler, temel beceriler vb. agilardan da gelisimlerine
Ozel bir itina gostermeleri gerekir.

Glnlimizde aile yapisini tehdit eden en
onemli tehlike sohbet ortamlarinin kaybolmasi-
dir. Buglin cagdas zaman hirsizlari olan televiz-
yon, medya gibi kitle iletisim araclari ile sanal ile-
tisim araglari olan internet, sosyal medya ve cep
telefonu mesajlar ayrik otlari gibi insanimizin
zamanini ¢calmakta ve ruhlarini bogmaktadir. Tek-
nolojiden geregince ve kararinca istifade etme
konusundaki 6l¢listizlik aile sohbetlerini engel-
lemekte; sorunlari ¢ozmek yerine yeni sorunlar
Uretmektedir.

Goriis ve Oneriler

Cocuk egitiminin sihirli bir formali veya kisa
bir yolu yoktur. Ebeveynler sunu asla unutma-
malidir ki bu diinyadaki en asli islerimizin basin-
da cocuk yetistirmek gelmektedir. Onlara deger
verdigimiz kadar, onlara zaman da ayirmaliyiz.
Cocuk yetistirmek ve cocugu egitmek; emek, sa-
bir, caba ve dzveri ister. Oncelikle, cocuk egitimi-
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nin butin islerimizden daha 6nemli oldugunu
kabullenmemiz gerekir. Bazen —istemeden- para
kazanayim derken cocuklarini kaybeden aileler
de vardir. Saglikl, huzurlu ve olumlu cocuklar
yetistirmek isteyenler, bu konuda bilgilendirici
kitaplar okuyabilirler ve buyuklerin tecriibelerin-
den yararlanabilirler. Yararli olacag diistincesiyle,
bu konudaki yaygin goriis ve oneriler asagida si-
ralanmistir:

v Cocuklarimiz bizlere emanettir. Onlara
O0zen gosterip gelecege hazirlamak, en
onemli isimizdir.

v Cocuklar icin biz yetiskinler birer aynayiz.
Onlar bize baka baka aynimiz olurlar.

v Aile ortamindaki duygu, diisiince, deger
ve davranislar, cocuklar tarafindan taklit
edilir.

v Cocudun asli ihtiyaclari olan giiven, sevgi,

ilgi, sefkat, deger... mutlaka karsilanmali-
dir.

v Ona geregince deger ve sorumluluk veril-
melidir.

v Anne-babalar olarak model ve érnek ol-
mak, en iyi egitim yontemidir.

Vv Cocugunuzu gézlemleyin, taniyin, kesfe-
din ve ona gore davranin.

\ Sizin iletisim tarzinizin onlar tarafindan
taklit edilip benimsenecedini unutmayin.

V' Cocuklarinizin karnini doyurmak yetmez.
Kalbini glizel duygularla, beynini de olum-
lu diistincelerle beslemek gerekir.

v Cocuga giivenin, tesvik edin ve basarilarini
kutlayin.

\V Tesekkiir etme, éziir dileme, iyilik yapma
gibi davranislari 6rnek olaylarla yasatin.

v Onlarla bir arada olmanin tadini cikarin.

v Sabir ve tasarrufu, mutlaka 6gretmelisiniz.

Degerlendirme ve Sonug

Sahsiyetin ve maarifin temelleri, aile adi veri-
len 0 muhtesem okulda atilir. Bu yonuyle, aile yal-
nizca bir toplum birimi degil; ayni zamanda, ha-
yata yon veren, gelecegi bicimlendiren bir egitim
kurumudur. Hem glinimiiz hem de gelecegimiz
adina olumlu ve beceri sahibi bireyler yetistirmek
istiyorsak; anne-baba, aile, toplum, millet ve dev-
let olarak ¢ocuk egitiminin temellerini saglamca
atmak zorundayiz. Temeli saglam atilmayan bir
¢ocugun gelecekteki egitimi ve hayati sorunlu ol-
maya aglktir. O bakimdan erken evrelerde ya “so-
rumlu bireyler” yetistirip gelecegimizi glvence
altina alacagiz ya da ¢ocuklarimizi “sorunlu birey-
ler” olmaya aday yapacadiz. Bu tercih, hem insan
kaynagimizin gelecedi ile ilgili bir konudur hem
de uzun vadede bir glivenlik ve glivence konusu-
dur. Arzu edilen sonug; edepli, terbiyeli ve guzel
ahlakli bireyler yetistirmektir. Butlin yatirimla-
rimizi cocuklarimiza yonlendirsek dahi, yine de
yetmez. Bakis agimizi, gonlimuizi ve eylemleri-
mizi de bu yone evirmek gerekir. Nitekim; ¢cocuk,
ergen, geng, yetiskin... hasili insan yetistirme ve
egitme konusu, butlinlyle bir gelisme, kalkinma
ve ilerleme konusudurl..

Vv Cocugunuz, sorumluluk

duygusu kazansin. Cam fa-
nuslarda buyutmeyin.

vV Asir ilgi géren ve simartilan
cocuklar, gelecegin sorunlu
bireyleri olmaya adaydirlar!

v Problem ¢cézme becerilerini
gelistirin. Onlara firsat tani-
yin!

v Disiplin ve édiil, geregince
kullanilmalidir.

V' Her cocuk ayri bir bireydir.
Kimseyle kiyaslamayin.
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Erken Cocukluk Doneminde

Din Egitiminin Onemi

Ejder OKUMUS
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, Dini ilimler Fak. Ogretim Uyesi

Giris

Bu makalede yazar, insan hayatinda ve dola-
yisiyla toplumsal hayatta ¢cok 6nemli, hatta ¢ok
hayati denilebilecek bir zaman dilimini icine alan
erken ¢ocukluk déneminde, yine insan ve toplum
hayati icin son derece 6nemli olan din egitiminin
ehemmiyetini ele almaktadir. insan hayatinda ¢cok
kritik bir donemi

alinarak, yukarida belirtildigi gibi donemin tabiati
geregdi ¢cocuda; insanca, varolus kanunlarina, top-
lum kurallarina, Stinnetullah’a, yani ilmi esaslara
gore, sevgi ve merhametle yaklasilarak verilmesi
¢cok 6nemli bir noktadir.

Erken ¢ocukluk egitiminde dinin ayri bir Snemi
oldugunu belirtmek gerek. insan, yaratilisi ve fit-
rat, insan olmak-

ifade eden erken
cocukluk done-
mi, yani 0-6 yas

donemi; karak-
teristik ozellikleri
geregi  kisinin,

O0zenle ve dik-
katle  yetistiril-
mesi ve egitime
tabi  tutulmasi
gereken bir do-
nemdir.  Erken
cocukluk, tabiati

hg itibariyle din
ile iliskilidir, yani
dini bir varhktir.
Dolayisiyla  in-
sanin butin ge-
lisim doénemle-
rinde din egitimi
¢ok 6nemlidir. Bu
sebeple belki de
insanin en has-
sas donemi olan
erken cocuklukta
din egitimi ¢ok

geregi cocuga;

insanca, varolus

kanunlarina, toplum kurallarina, Sinnetullah’a;
yani ilmi esaslara gore, bu dénemin duyarllik 6zel-
liklerini dikkate alarak sevgi ve merhametle yakla-

silmasi gereken hassas bir periyodu ifade eder.

Erken cocuklukta egitim, bir biitiin olarak, er-
ken cocukluk dénemi cocugunun zihinsel, dilsel,
bilissel, duygusal, bedensel, ahlaki, dini, toplum-
sal vd. bakimdan gelisimi icin gerekli gorilen bir
egitim siirecini ifade eder. Erken ¢ocukluk egiti-
minin, erken ¢ocugun hassasiyet 6zellikleri dikkate
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daha hassas ve
cok daha onemli
bir konudur. Denilebilir ki, erken ¢cocukluk déne-
minde ¢ocugun bir biitiin olarak bitiin boyutla-
riyla saglikli bir sekilde yetistirilmesi, saglam bir
kisilik ve kimlikle micehhez kilinarak blyutilme-
si; bu donemi yapisi geredi muhtag oldugu dini
boyut ve egitimine gerekli hassasiyet gosterilme-
sine baghdir.

Erken cocukluk doneminde din egitimi; cocu-
gun ve bir bitiin olarak bireyin kimlik ve sahsiyet
kazanmasi, saglikh bir kisilik olarak toplumdaki
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yerini almasi, sorumluluk bilincine sahip olmasi ve
kendi sorumluluklari cercevesinde insani ve top-
lumsal gorevlerinin geregini yerine getirmesinde
dikkate deger boyut ve islevsellikleri olan bir ol-
gudur.

Genel olarak dinin toplumsal bir varlik olan in-
san icin hayatiyeti ortada iken, erken cocuklukta
din de ¢ok cesitli boyutlarda hayatiyeti haizdir.
Dinin hayati oldugu bir dénemde insanin din egi-
timi almasi ve bunun bilimsel yollarla yapilmasi
¢ok mihimdir. Bu calismada erken cocukluk do6-
neminde din egitimini temel unsur ve boyutlariy-
la anlamaya ve anlamlandirmaya gayret edilmek-
tedir.

insan, Cocuk ve Din

insan, yaratilisi geregi zor yetisen bir varliktir.
Insanin insanlagsmasi, ailenin tesis edilmesi ile ana
rahmine diisme asamasindan Oliime kadar siiren
bir insanlasma sureci icinde dnemli ve zor islem-
lerle gerceklesir. Bu baglamda insanin her bir
gelisim doénemi, her bir yasi, hatta her bir ging,
sonraki donemlerini, yaslarini, glinlerini, anlarini
baglar. Bu durumda ilk déonemler, insan icin bina-
nin temeli mesabesinde olup vazgecilmezdir. Do-
layisiyla cocukluk donemi birey ve toplum hayati
icin ayri bir yere sahiptir.

Din, insanin asli bir boyutunu teskil eder. Di-
nin olmadidi bir insan evreni, toplumsal hayat,
kiltur diinyasi ve medeniyet tasavvur dahi edile-
mez. Tarih ve simdi buna en iyi sahittir. Din, insa-
nin birey olarak ve toplum olarak bittn hayatini
etkileyen, bitlin gelisim ozelliklerinin sekillenme-
sinde cogu zaman belirleyici olan bir boyuttur.
Din, bitln insani ve toplumsal diinyalarda var
oldugu icin ailede, egitimde, ekonomide, siyaset-
te, ahlakta, hukukta, gelenekte, saglikta, glindelik
hayatta insanla birliktedir ve insan hayatinin di-
zenlenmesinde asli bir rol oynar.

Din, insanin bireysel hayatinda ve topluma
katiliminda, toplumda Uzerine diisen sorumlu-
lugun geregini yapmasinda, insan olarak hayata
tutunmasinda ve kendine 6zgi zihniyet, dislin-
ce, beden, zaman ve eylem diinyasiyla hayata
tutunmasi icin gerekli olan kisilik ve kimligini ka-
zanmada, toplumdan almada ve topluma verme-
de, i¢ diinyasinda ve dis diinyasinda 6zgliven ve
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glivenle varlik meydanindaki yerini almasinda ol-
dukga etkili bir inan¢ ve hayat sistemidir. Bundan
dolayi din, insan icin hayati derecede 6nemlidir.

insan icin genel anlamda bu élciide ehemmi-
yeti olan din, dogal olarak insanin en 6nemli d6-
nemlerinden birini, belki de en kritik dénemini
teskil eden ¢ocukluk dénemi icin ve bu donem
icindeki erken cocukluk donemi icin de 6nemli-
dir; hatta daha fazla 6nemlidir. Cocuklukta sag-
lam ve saglikli bir din boyutu, insanin bitln ha-
yatinin saglam ve saglikli yapilanmasi ve kurul-
masi icin gereklidir. insanda fitratta temellenen
din duygusu, erken ¢ocukluk doneminde kendini
gOsterir, etkisini hissettirir. Bu duygunun saghk-
I bir sekilde beslenmesi, bu duygunun insan ve
medeniyet birikimleriyle bireyler, aile kurumu ve
kamu kurumlarinin insani ve kurumsal cabalariy-
la desteklenmesi, dogru bir sekilde teyit edilmesi,
disavurumunun, davranislara yansimasinin dogru
olmasi, erken ¢ocuga din egitimi verilmesiyle ger-
ceklik kazanir.

Genel Olarak Din Egitiminin insan icin Onemi

insan, biitiin bir hayati boyunca mitemadi-
yen egitimle insan olur. EJitim, insanin insan ol-
masi ve varlik icindeki yerini dogru tayin etmesi
icin sarttir. Genel egitim icinde dinin ve din egi-
timinin yeri ise, bltln arastirmalarin gosterdigi
gibi buyuktur. Dolayisiyla din egitimi, insan icin,
insanin insanlasma sirecinin saglikh bir sekilde
isleyebilmesi icin cok mihimdir.

Din egitimi, insanin sadece ayrik bir sekilde
din boyutu icin degil, bilakis hem bireysel hem
de toplumsal dizlemde zihinsel, duygusal, be-
densel, dilsel, bilissel, toplumsal, kiiltlrel, ahlaki,
ekonomik, siyasi, hukuki vs. gelisim boyutlari
icin de gerekli olan bir egitimdir. Saglikl ve dog-
ru bir din egitimi; insanin saglam yetismesinde;
saglkl ve basarl toplumsallasmasinda; bireysel
ve toplumsal hayat siireclerinde icsellestirme ve
dissallastirmalarinda; bitlin toplumsal etkilesim
vetirelerinde; o6rnedin aile iliskilerinde, akraba
miinasebetlerinde, komsulariyla iliskilerinde, so-
kagi, mahallesi, koyu, beldesi, sehri, tlkesi ve in-
sanlk ile munasebetlerinde; hayata bakisinda,
kimliklenmesinde, diinyaya yaklasiminda, zamani
anlamasi ve tretmesinde etkili bir egitim strecini
ifade eder.
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Erken Gocuklukta insan ve Din

Erken cocukluk dénemi, gercekten de insan
hayati icin ve dolayisiyla bitliin bir toplumsal
yasam icin cok kritik bir donemdir. Clinkl erken
cocuklukta insanin kazandigi 6zellik ve nitelikler,
daha sonraki bittin donemlerin sekillenmesinde
belirleyici olurlar. O halde erken cocuklukta din
boyutu da, daha sonraki donemlerin sekillenme-
sinde etkili olur. Hangi teoriyle, hangi dayanakla,
nasil bir kaynakla, hangi sosyolojik, pedagojik ve
psikolojik yaklasimla izah edilirse edilsin, son ¢6-
zlimlemede din, erken cocukluk déneminin en
dnemli boyutlarindandir. ister antropomorfistik,
isterse metafizik ve transandantal yaklagimlar-
la ele alinsin; ister birey planinda, isterse toplum
planinda ele alinsin, her sekilde din, erken ¢ocuk-
luk déneminde hayati derecede hassas bir konu-
dur. Bu sebeple de erken cocukluk doneminde
din konusuna hassasiyetle yaklagiimalidir.

Islam dininin Kerim Kur’an basta olmak izere
ana kaynaklarina gore, inang ve din, insanin fitra-
tinda, 6zlinde, ruhunda, bedeninde, icinde, disin-
da, yani yaratisinda mevcuttur. Yapilan cesitli bi-
limsel calismalarda da bu yonde goriisler cogun-
luktadir. Fakat bu noktada asil 6nemlisi, insanin,
birey olarak toplumda yasamasi, toplumsal bir
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evrende varlik sahnesinde yer almasidir. insan, tek
basina yasayamayacagina ve toplumsal bir varlik
olarak bagka insanlarla bir arada yasamak zorun-
da olan bir yaratilmis olduguna gore ve toplumsal
hayat da din ile birlikte varlik bulan bir hayat ol-
duguna gore; birey, son tahlilde dogrudan veya
dolayli olarak din ile i¢ ice var olmakta, din ile su
veya bu sekilde temas halinde ve etkilesim du-
rumunda bulunarak hayatini strdiirmektedir. Su
varlik aleminde din ile etkilesim halinde olmayan
bir insan tekinden bahsetmek mimkiin degil-
dir. Bu, hayatinin herhangi bir ddneminde ateist,
tanri tanimaz, materyalist, inangsiz vs. gibi nite-
lendirme veya adlandirmalara konu olan inanma-
yan veya dinleri ve dinf ilkeleri reddeden insanlar
icin de gecerlidir. Clinkl son tahlilde her insan ve
dolayisiyla her bebek, her cocuk, dini bir toplum-
sal diinyada, mabedli bir evrende, Allah dendigi,
Peygamber dendigi, 6rnedin caminin oldugu,
ezanin okundugu, Kutsal Kitabin okundugu, du-
alanin yapildigi, Tanri'ya veya Allah’a yakarista
bulunuldugu bir diinyada dogar. Bilim, tarih, ilmi
goris ve yaklasimlar, henliz bunun tersini ortaya
koymus degillerdir.

GOruldiiga tzere insan icin genel olarak erken
cocukluk dénemi ve din son derece 6nemli oldu-
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gu gibi 6zel olarak da erken cocukluk dénemin-
de din cok onemlidir. Teolojik, kelami, pedagojik,
psikolojik, sosyolojik, antropolojik vs. yaklasimlar-
dan hangisiyle bakilirsa bakilsin, bu gercekligin
disina ¢ikilamaz gibi gérinmektedir. Kaynagi ne-
rede aranirsa aransin, dini duygu, distince, bilgi
ve hayat, zihinsel ve pratik olarak ¢ocuk icin ¢cok
onemlidir.

Erken Cocukluk Doneminde Din Egitiminin
Onemi

Genel olarak erken cocukluk dénemi egitimi;
cocukta zihinsel, dilsel, fiziksel, duygusal, zaman-
sal, mekansal, toplumsal, motor, dini ve ahlaki ge-
lisimi destekler ve de cocugu daha sonraki egitim
ve hayat sureclerine, 6rnegin kisa vadede ilkoku-
la, uzun vadede diger okullara ve hayata hazirlar.
Erken cocukluk din egitimi icin de ayni sey soyle-
nebilir. Erken cocukluk din egitimi, sadece dini ge-
lisimi desteklemekle kalmaz, ayni zamanda diger
gelisim boyut ve diizlemlerini de destekler ve bii-
tlin hayatin ve hayat gelisiminin biittn alanlarin-
da cocuga 6nemli kazanimlar saglar.

insan din duygusuyla dogustan miicehhez
olsa da, bltilin gelisim asamalarinda, bitin yas-
larinda din egitimine muhatap olur. Bu, erken ¢o-
cukluk dénemi icin de gecerlidir. Erken ¢cocukluk
doéneminde din ve din duygusu 6nemli olduguna
gore din egitimi de kendiliginden 6nemli hale
gelir. Erken ¢ocukluk din egitimi, sadece o donem
ve sonraki donemlerin din egitimini degil, bitin
egitim sureglerini ve butlin insani boyutlar etki-
ler. O halde erken ¢ocukluk doneminde din egiti-
mi elzemdir ve dolayisiyla o periyotta cocuga din
egitimi verilmelidir.

Erken cocukluk dénemi, insan hayatinin bi-
tlin gelisim surecleri agisindan ¢ok kritik ve has-
sas bir donemi ifade ettigine gore din egitimi
acisindan da son derece hassas ve kritiktir. Erken
cocuklukta din egitimi asla ihmale gelmez. Erken
cocuk, din egitiminden asla ve kat'a mahrum edi-
lemez.

Erken cocuklukta ¢cocuga din egitimi verilme-
si, cocugun saglam bir kisilige sahip olmasinda
ve toplumda ileriki zamanlarda iyi bir kimliklenme
surecine girerek saglam bir kimlik kazanmasinda
islevsel olur.
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Erken cocuklukta din egitimi, cocugun ko-
runma ve koruma duygular ile ézgiiven ve gui-
ven duygularinin gelismesinde etkili roller oynar.
Erken cocuklukta din egitimiyle ¢ocuk kendini
korumali bir ortamda hissetmekle kalmaz, ayni
zamanda cevresindeki esyaya ve insana karsi ko-
rumaci bir yaklasimla yaklasir. Ayni sekilde bu d6-
nemde din egitimi alan ¢cocuk, yasinin durumuna
gore kendine glivenen bir birey olmakla kalmaz,
ayni zamanda cevresine gliven veren glivenilir bir
kisilik kazanir.

Erken cocukluk din egitimi, insani 6ncelikle
cocukluk donemlerinde, daha sonra ise bitin
hayatinda etkili olacak sekilde duygu, diistince ve
bilis yonlerinden gui¢lendirir.

Ahlak boyutu da erken ¢ocukluk donemi din
egitiminin 6énemli noktalarindan biridir. Erken din
egitimi, cocugun ahlaki gelisimine dikkate deger
katkilarda bulunur. Din egitimiyle, cocuga ahldki
ilkeler, degerler, erdemler ogretilir ve cocuk bu
noktada 6grendikleriyle bir yandan 6rnegin anne
babasina iyi davranmanin, dogru séylemenin, in-
sanlara zarar vermemenin énemini kavrarken, di-
ger yandan da bunlari pratikte gosterir; yani anne
babasina iyi davranir, ihsanda bulunur; konustu-
gunda yalan degil, dogru soyler; baskasina hile
yapmaz.

Erken Cocuklukta Din Egitiminin
Temel Boyutlari

Erken cocuklukta din egitimi, erken ¢ocuklu-
gun hassasiyetine bagh olarak hassas bir egitim
olduguna gore temel boyutlariyla anlasilmasi ve
o cercevede gerceklestirilmesi gereken bir egi-
timdir. Bu baglamda evvelemirde belirtmek gere-
kir ki, erken cocukluk din egitiminin, cocugun psi-
kolojik yapisi ve bireysel farkliliklarini dikkate alan
bir egitim olmasina 6zen gosterilmelidir.

Erken din egitiminin uygun bir mekdnda ve
¢ocugun yas Ozelliklerine uygun bir zamanla-
mayla gerceklestirilmesi muahimdir. Dolayisiyla
anne babanin, yakin cevrenin, 6gretmenin buna
dikkat etmesi sarttir. Aksi halde ¢ocuk, din egiti-
minden almasi gerekeni alamaz, hatta yanlis sey-
ler alabilir.
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Erken ¢ocukluk doneminde din egitiminin en
temel boyutlarindan biri, dgretmen ve egitimcinin
din egitimi almis olmasi hususudur. Erken ¢ocuk-
lukta din egitimi verecek olan egitimci ve 6gret-
menin, mutlaka din egitimi almis olmasi ve pe-
dagojik formasyona sahip olmasi; din egitiminin
dogdru, bilimsel, sistematik, basarili ve saghkli bir
sekilde yapilabilmesinin 6n sartidir.

Ogretmen ve egitimcinin, mutlaka erken co-
cuk konusunda uzman olmasi, erken ¢ocugu ta-
niyip bilen bir kisi olmasi da ¢cok énemlidir. Erken
cocuk din egitimcisi tabii ki her seyden dnce egi-
timci ve de din egitimcisi olmalidir. Yani dini bilen
bir egitimci olmalidir.

Erken cocukluk déneminde saglikl bir din egi-
timinin verilmesi ve bu kapsamda cocuga bazi
dini 6zelliklerin dogru bir sekilde kazandiriimasi,
ilmi yaklasim ve ¢cocugun kendine ait 6zellikleri-
ni dikkate alig sarttir. Bu donemde 6grenilen din,
¢ocugun sonraki hayatina temel teskil edecegi
icin anne babalar ve egitimciler, cocugun geli-
sim oOzelliklerine, psikolojik durumlarina, egitim
yontemlerine, egitim arag ve tekniklerine, egitim
ortamina maksimum dulizeyde 6zenli ve dikkat-
li olmahdirlar. Zira bilimsel temele dayanmayan
ve yanlis bir sekilde verilen, s6z konusu hususla-
ra dikkat edilmeden verilen din egitimi, bireyin
dini gelisimini, olumlu yonde degil, tam tersine
olumsuz yonde etkileyebilir. Bu da ¢cocugun din-
den sogumasina neden olabilir. Dinden soguyan,
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dine mesafeli hale gelir ve dindar insanlara ve
din egitimine topyekun karsit hale gelebilir. Bun-
dan dolay1 cocugun duygu, dislince, ahlak, dil,
tutum ve davraniglarini istenilen sekilde, saghkh
ve basaril olarak degistirmeyi hedefleyen bir din
egitiminin, bilimsel olciitlere uyularak yapilmasi,
cocugun gelisim oOzelliklerini goéz ardi etmemesi
elzemdir.

Yine erken cocuk din egitimcisinin dine, dini
ilke, inanc ve degerlere, dinin emir ve yasaklari-
na, dinin kutsallarina, dini hayat tarzina inanan
ve ona uygun yasamaya c¢alisan bir egitici olmasi
gerekir. Clnki ¢cocuklarin din egitiminde 6rneklik
veya rol modellik ¢cok hayatidir. Cocuk karsisinda
celiskili bir egitici tipi gérdigunde celiskilere du-
sebilir. Cocuk din egitimciligi, salt meslek icabi ya-
pilan bir isin 6tesindedir ve bizzat kendisi deger-
ler ve Ustelik dini degerlerle yukltudur. Bu ashinda
bitin din egitimi ve din egitimcileri icin gecerli-
dir; fakat cocuk, hele de erken ¢ocuk din egitimi
icin daha elzemdir.

Erken cocuk din egitiminde énemli boyutlar-
dan biri de ¢ocuga uygun arag, gereg ve yontem-
leri segmek ve onlari egitimde kullanmaktir.

Erken Cocuklukta Din Egitiminde
Ailenin Yeri

Aile, biitlin egitim asamalari ve boyutlari icin
temel kurum ve toplumsal birimdir. Fakat aile, ta-
biati geregi erken cocuklukta daha da 6nemlidir.
Clnku aile, yapisi geregi sahip oldugu 6zellikler-
den dolayi erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuk tze-
rinde ¢ok daha fazla etkili olur. Bu erken ¢ocuk-
lukta din egitimi icin de gecerlidir. Erken ¢ocuk
icin anne baba ilk 6gretmendir.

Birincil sosyallesme diizlemi, boyutu ve kuru-
mu olarak ailede din egitiminin erken ¢ocukluk
evresi, gerek genel olarak ebeveyn basta olmak
lizere blyuklerin dini dil, tutum ve davranislarina
dikkat etmeleriyle, gerekse 6zel anlamda erken
¢ocuga planli olarak din egitimi verme ¢alismala-
rinda, mesela Allah demeyi, Peygamberi, Kur'an',
Kur’an okumayi, namaz kilmayi 6gretme nokta-
sinda, cocugun aile blyiiklerinden ve ailenin dini
ortamindan cok etkilendigi bir donemdir. Cocuk
bu déonemde anne babasi basta olmak lizere bi-
yuklerini, mesela abisini, ablasini, dedesini, nine-
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sini dikkatle izler, onlardan gordiiklerini hemen
taklide yonelir.

Cocuk icin buyulk bir sicak yuva veya siginak
olan aile, erken donem cocuk egitiminde birincil
faildir. Cocuk ilk din egitimini ailede alir ve din
egitimi insanin daha sonraki donemlerinde de
aileye ihtiya¢c duymaya devam eder. Tabii dini bir
kurum olarak aile, cocuga dininin amentisini
ve pratik boyutlarini, donemine uygun bir sekilde
ogretir. Cocuk, ailenin dogal yapisi icinde din egi-
timini cogu zaman ebeveyni basta olmak Uzere
aile bireylerinden alirken bunu tabii bir siireg igin-
de, ama bazen kendi akisinda, bazen de sistema-
tik bir sekilde yapar.

Erken Cocuklukta Din Egitiminde
Kamu Kurumlarinin ve Dini Kurumlarin Yeri

Erken cocuklukta din egitiminin butlin top-
lumda gerceklestirilmesi, aileden sonra aslinda
resmi ve gayri resmi bircok egitim kurumunun so-
rumlulugu altindadir. Erken ¢ocukluk din egitimi,
hem genel egitim icinde, hem de 6zel olarak din
egitimi icinde, kamunun, bitin bir toplumun go6-
revidir. Toplum bu gorevi ailenin disinda kamuda
cesitli resmi ve gayri resmi organlar eliyle ifa eder.
Nitekim diinyanin degisik tlkelerinde erken ¢o-
cuk din egitimi bu sekilde yiruttilmektedir.

Bu cercevede erken ¢ocukluk din egitimi Tur-
kiye'de bir yandan Milli Egitimin genel erken
egitim surecleri icinde 6rglin ve yaygin egitim
kurumlarinda verilmeli, diger yandan da Diyanet
isleri Baskanhgi gibi dini teskilatlar tarafindan
0zel anlamda din egitimi icinde verilmelidir. Bu,
c¢ocugun daha sonraki egitim asamalarinin sag-
hkl ve basarili olmasi icin ¢cok dnemlidir. Bu bag-
lamda mesela camilerde veya Kur'an kurslarinda
Kur'an egitimiyle birlikte din egitiminin de erken
cocukluk dénemi ¢ocuklarina uygun bir sekilde
verilmesi, toplumda cocugun saglikli sosyallesme-
siicin ve de cocugun gelisim asamalarindan gec-
tikce saglam bir kisilik ve kimlik kazanmasi icin
gereklidir.

Turkiye'de erken ¢ocuk din egitimi, 28 Subat
askeri mudahalesinden 6nce ve simdi Diyanet
isleri Baskanligi tarafindan nispeten uygulanmak-
tadir. Daha sistematik ve programli erken cocuk
din egitimi programi ise Diyanet isleri Baskanli-
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g1 tarafindan 2013'den bu yana “Kur'an Kurslar
Okul Oncesi Din Egitimi Projesi” bashgi altinda
ilmi usullerle kismen/nispeten ydirittlmektedir.
Bu proje kapsaminda cocuklara Kur'an okuma
ogretilmekte ve dini bilgiler verilmektedir. Boyle
bir uygulama, ge¢ kalinmis olmakla birlikte olduk-
¢a yerindedir ve gelistirilerek strdurtlmelidir. Bu
uygulama kapsaminda egitimci ve Ogreticilerin
yeterlilik diizeyleri gelistirilmeli, uygun ve uzman
egitimciler egitimi gerceklestirmeli, mufredat
zenginlestirilmeli, paydas kurumlarla isbirligi art-
tinlmalidir.

Erken Cocuklukta Din Egitiminde
Dil ile Beden Boyutu ve Diger Gelisimsel
Ozellikleri

Dil, erken cocukluk din egitiminin en temel
boyutlarindandir. Din dili, erken cocukluk din
egitiminin vazgecilmez unsurlarindadir. Erken
cocuklukta cocuga dil Gizerinden din egitimi veri-
lirken, ayni zamanda ¢ocuda din dili kazandirilir.
Ornegin 13 veya 14-15 aylik bir cocuga “Allah” ke-
limesi 6gretilirken veya 6gretme amaciyla yanin-
da dini kelime ve ifadelere basvurulurken, cocuk;
hem Allah demeyi hem de zaman icinde Allah
veya benzeri bir dini kelimenin sembolik, soyut
ve somut ¢agrisim veya imalari ya da gereklilikle-
rini anlama ve yasamaya ¢alisma siirecine girer.

Cocugun din egitiminin bir geregi olarak ai-
lede ve egitim kurumunda bdiyiiklerin, cocugun
yaninda ve cocukla iletisimde uygun kelime ve
climleleri secerek kullanmalari din dilini bilingli
bir sekilde devreye sokmalari son derece ehem-
miyetlidir. Cocuk, kendini zihniyet diinyasini ve
yasamini diizenlemede edindigi dilin yardimi ve
etkisiyle hareket eder. Dil, zaman icinde cocugu
insa eder. Dolayisiyla erken cocuklukta din dili
¢ok mithimdir.

Dile bagl olarak beden de erken ¢ocukluk din
egitiminde hassasiyetle yaklasilmasi gereken bir
boyuttur. Cocuk beden gelisiminin 6zelliklerine
gore din egitiminde beden itibariyle din egiti-
minin bir parcasi olur. Erken ¢ocukluk din egiti-
minde beden gelisimi noktasinda ebeveyn basta
olmak Uzere ¢cocuga beden organlariyla rol model
olma olduk¢a ehemmiyetlidir. Cocuk, heniiz ken-
dini, hayati ve olanlari anlamlandirmaya baslaya-
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madan 6nceki zamanlardan itibaren cevresinde
olup bitenleri, 6zellikle insanlarin yapip etme-
lerini istemli veya istemsiz, iradeli veya iradesiz
olarak, bilerek ya da bilmeyerek yakindan takip
eder. Belli bir yastan sonra da buyukleri taklit et-
meye calisir. O halde erken ¢ocukluk dénemi din
egitiminde bedenin 6nemi buyuktlir. Cocugun
bedeninin din egitimiyle sekillenmesinde ailenin
sorumlulugunu basta zikretmek gerek.

Cocuk, erken donemde din egitimi alirken so-
muttan soyuta, soyuttan somuta diyalektik bir su-
rec icinde dili ve bedeniyle din lzerinden gelisi-
mini slird(rdr. Bu gelisim cercevesinde semboller
diinyasi, kavramlar diizeni, konusma dili, beden
dizeni ve yapilanmasi, bilgisi, distinmesi, duy-
gusu, toplumsal varhgi, ahlaki gelisimi, esyayi ve
olan biteni anlamlandirma ¢abasi ve benzeri hu-
suslar, erken donem din egitimiyle gelisir ve tabii
ki btiin bu ve benzeri hususlarda ¢ocuk, din ile
bitlnlesme siirecine girer.

Erken Cocuklukta Din Egitiminin Bireysel
ve Toplumsal Etkileri

Erken cocuklukta din egitimi, insani bireysel
ve toplumsal acidan ¢ok ciddi boyutlarda etkisi
altina alr. Erken ¢ocuklukta din egitimiyle elde
edilen dini bilgi, beceri ve pratikler, bireyin haya-
tinda derin izler birakir. Tam da bunun igin erken
cocukluk din egitimi insan ve toplumsal hayat
icin elzemdir.

Erken cocukluk din egitimi, cocugun psikolo-
jisini saglikli bir sekilde diizenler; mesela korkuy-
la bas etme yonlnl gelistirir; 6zgliven ve gliven
yonlerini derinlestirir; paylasma duygusunu glic-
lendirir; vicdanini besler ve ahlakini glizellestirir.

Cocuga saglikh olarak sunulan din egitimi,
onun o donemdeki ve daha sonraki donemlerin-
deki hayatinda diizenli, disiplinli, uyumlu, hosgéri-
lii olmasinda etkili olur.

Erken donem din egitimi alan cocugun iyilik
yonu gelisir ve anne babasina, kardeslerine, nine
ve dedelerine, amcalarina, teyzelerine, halalarina,
dayilarina, kuzenlerine ve diger yakinlarina iyilik-
te bulunmayi aliskanlik haline getirir. Bununla da
yetinmez, komsularina ve butln herkese karsi iyi
davranir.

EGiTiM-BiR-SEN

Erken din egitimi alan ¢ocuk, gerek 6grendigi
din dili vesilesiyle, gerekse dini ahlak ve pratikler
vesilesiyle herkese karsi diirtist olur, yalan soyle-
mez, ikiylzli olmaz.

Erken donem din egitimi, cocugun kisiligini
olumlu yonde etkiler, saglam bir kisilik yapisina
kavusmasinin altyapisini hazirlar.

Erken ¢ocukluk doneminde din egitimine mu-
hatap olan, bilingli, dogru, sistematik bir din egiti-
minden gegen cocuk, kimlik yoniyle daha gli¢lu
ve saglikh olur; toplum icinde saglam ve basarili
bir sosyallesme siirecinde saglikli bir kimliklenme
deneyimi yasar. lyi ve saglam bir kimlik kazanan
cocuk, kendisiyle ve cevresiyle barisik olur; esyay!
ve olaylari dogru anlamlandirmada daha istekli ve
daha basarih olur.

Erken donemde saglikli ve dogru bir din egiti-
mi alan cocuk; gelecege, olaylara, esyaya gtivenle,
ictenlikle, genis ufukla, cesaretle, empatiyle yak-
lasmayi 6grenir. Bu 6zellikler, cocugun ilerleyen
yaslarinda onun Uzerindeki etkisini daha da fazla
gosterir.

Erken donem din egitiminden gegen ¢ocugun
maneviyati, moral yénu ve motivasyonu guglu
olur. Din egitimi alan ¢cocuk, caliskan olur, sorum-
luluk bilincine sahip olur. Arkadaslariyla ve bittin
cevresiyle iliskilerinde jyi niyetle hareket eder.
Toplumsal hayatta alan dedil, veren olur.

Erken cocuk din egitimi, cocugun saglkl ve
basarili sosyallesmesinde c¢ok etkilidir. Cocuk,
din egitimiyle kazandigi dil, bilgi ve becerilerle
elde ettigi 6zglivenle toplumun ahlaki ilkeleri-
ni, degerlerini, erdemlerini, inang ilkelerini, dini
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ozelliklerini, gelenegini, orfunu, kultlrini sag-
likli bir sekilde 6grenir. Ayni zamanda ¢ocuk, er-
ken yaslardan itibaren topluma kendisinden bir
seyler katar. Sosyallesmenin, bireyden topluma,
toplumdan bireye gidip gelen karsilikh etkilesim-
sel ve diyalektik bir siire¢ oldugu dusinilirse,
¢ocugun da topluma bazi seyleri 6gretebilecegi
soylenebilir. Bu cercevede denilebilir ki, erken co-
cukluk doneminde veya okul dncesinde saglikh
ve basarili bir din egitiminden gecen ¢ocuk, top-
lumdan aldigi gibi topluma verir.

Erken cocukluk donemi saglikli ve basarili din
egitimi, cocugun sadece inan¢ ve din boyutun-
daki gelisimine degil, diger buttin gelisim boyut
ve slireclerine de etki eder. Dil, bilgi, beden, za-
man, duygu, toplum gibi gelisim boyutlari ve bu
boyutlarin farkli gelisim asamalarinda olumlu an-
lamda etkili olur.

Erken donemde saglkh bir din egitimi alan
cocuk, bitin bu o6zelliklerle ayni donemde mdi-
cehhez olur, miicehhez olmadiklarini da bu do6-
nemde din egitimiyle aldiklariyla daha sonraki
doénemlerde edinir.

Sonug

Anlagildigi kadariyla erken ¢ocukluk din egiti-
mi, stirdurdlebilir saglam bir kisilik ve toplum insa
etmede elzem bir boyutu teskil etmektedir.

Nasil ki her gelisim boyutunda, mesela zihin-
sel, bilissel, duyussal, toplumsal ve ahlaki gelisim
boyutlarinin her birinde insanin her yas done-
minin kendine 6zgli bazi hususiyetleri varsa, din
boyutunda da her yas déneminin kendine 6zgi
hususiyetleri ve dolayisiyla her yas déneminin
kendine has bir din egitimi vardir.

Buradan hareketle erken c¢ocukluk donemi-
nin kendine has din egitimi boyutu ve ozellikleri
vardir. Bu boyutun gerektirdigi hususlara dikkat
ederek ¢ocuk, erken dénemde din egitimine tabi
tutulur.

Erken cocukluk déneminde din egitiminde
bilhassa baslangi¢c zamanlarinda aileye biiyiik go-
rev dlserken, ilerleyen asamalarda kamu kurum-
larina, resmi ve gayri resmi kurulusglara 6nemli
sorumluluklar diismektedir. Gerek Diyanet isleri
Baskanligi, gerek Milli Egitim Bakanlidi, gerek di-
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ger resmi kuruluslar, gerekse sivil toplum kurulus-
lari, erken ¢ocuklukta din egitimine gereken 6ne-
mi vermelidirler.

Bu 0nem cercevesinde s6z konusu unsur ve
aktorler, erken cocuklukta cocuklarin din egitimi
icin gerekli egitim imkan ve araclarini yerinde ve
zamaninda devreye sokarak onlari din egitimi sU-
reclerine dahil etmelidirler.

Bunun icin oncelikle Milli Egitimin erken ¢o-
cuk din egitimi siyaseti ve stratejisi olmalidir. Er-
ken cocuk din egitimi icin tabii ki Yiksek Ogreti-
min erken cocuk din egitimini ylritecek 6gret-
men ve yardimci unsurlari yetistirecek imkan ve
araclari devreye sokmasi gerekmektedir.

Diyanet isleri Baskanhgi erken cocukluk din
egitimi ve Kur'an kurslari icin din gorevlilerini su
ana kadar yapilanlarin 6tesinde hassasiyetle ye-
tistirecek mekanizmalari gelistirmelidir.
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Erken Cocukluk Doneminde

Dini Gelisim ve Din Egitimi

Siimeyra UZUN
Tuzla Halil Tiirkkan Kiz Anadolu imam Hatip Lisesi I.H.L. Meslek Dersleri Ogretmeni

Erken cocukluk déneminde din egitimi konu-
su dinya genelinde uzmanlarin meseleyi farkli
boyutlariyla ele alarak tartistigi bir konudur. Konu
hakkinda birbirinden ¢ok farkli kuramlar, yakla-
simlar ve uygulamalar mevcuttur. Bu yazi, erken
cocukluk déneminde din egitimi hakkinda var
olan kuramlar, yaklasimlar ve uygulamalar hak-
kinda genel bilgi vererek, erken ¢ocukluk done-
minde din egitimi konusunun bitin yonleriyle
resmini cizmeyi amaclamaktadir.

Erken Cocukluk Doneminde Dini ve Ahlaki

Gelisim

Dini ve ahlaki gelisim teorilerinin bir kismi Pi-
aget’nin bilissel gelisim teorisinden etkilenmistir.
Piagetian teoriler de denilen bu teoriler genel
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olarak ¢ocuk zihninin yedi yas dncesinde soyut
icerikli bilgi ile karsilasmaya hazir olmadigini sa-
vunmaktadirlar. Piagetian teoriler, dini bilgiyi so-
yut icerikli bilgi kategorisine dahil ettikleri icin,
yedi yas oncesinde ¢ocugun dini kavramlari an-
lamlandiramayacadi iddiasindadirlar. Goldman,
Elkind, Harms gibi isimlerin dini gelisim teorile-
ri Piagetian teorilere Ornektir. Bunun yaninda,
bir kisim dini gelisim teorileri de dini gelisimin
bebeklikten itibaren insanda var oldugunu ve
insanin gelisimine paralel olarak gelistigini sa-
vunmaktadirlar. Fowler, Oser ve Alport gibi aras-
tirmacilarin dini gelisim teorileri bu kategoride-
dir. Ote yandan, dini gelisimi ele alirken bilissel
gelisim asamalarina tamamen bagl kalmanin
dogru olmayacagini savunan, Piagetian teorileri
¢ocugun manevi gelisimini zihin gelisimi ile sinir-
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landirmakla elestiren dini gelisim yaklasimlari da
mevcuttur. Ornegin, Gift to the Child yaklasimi ile
Godly Play yaklasimi erken ¢ocukluk doneminde
manevi gelisimi 6nceleyen erken ¢ocukluk done-
mi egitim yaklagimlarindandir.

isvicreli gelisim psikologu Jean Piaget’nin
1920'li yillarda ¢ocuklari gézlemleyerek gelistir-
digi bilissel gelisim teorisi, cocuk zihninin, ne tur
bilgiyi, ne zaman ve nasil 6grenebileceginin ge-
nel ¢ercevesini cizen bir kuram oldugu icin, son-
rasinda gelistirilen kuramlara yol gosterici olmus-
tur.

Piaget'nin bilissel gelisim teorisinden esinle-
nen arastirmaci Ronald Goldman, 5-15 yas arasin-
da 60 c¢ocukla yuruttigl arastirmasinda, ¢cocukla-
rin kutsal kitaptan hikayeleri nasil algiladiklarini
ve ¢ocuktaki dini duygu ve diistincenin gelisimini
olcmeye calismistir (Goldman, 1968, s. 10). Aras-
tirmasi neticesinde Goldman, dini diistince gelisi-
minin bilissel gelisim ile paralel oldugunu, ¢cocuk-
larin yetiskinlerin anladigi anlamda bir din algisi-
na ancak 13 yasinda sahip olabileceklerini ortaya
koymustur. Goldman, okul 6éncesi donem ¢ocuk-
larinda dini konulara ilginin gozle gorilir dizey-
de fazla olmasina ragmen, dini disiince gelisimi-
nin yetiskin diizeyinde olmadigini, bu nedenle
okul 6ncesi dénem cocuklarinda dini distince
gelisiminin mevcut olmadigini savunmaktadir.

Piaget'nin bilissel gelisim teorisini dini gelisi-
me uyarlamaya calisan bir diger arastirmaci Da-
vid Elkind, ¢cocukta dini aidiyet gelisimini 6l¢ctigu
arastirmasinda, Amerika'da yasayan Yahudi, Pro-
testan ve Katolik cocuklarla Gg farkl calisma yap-
mistir. Calismalari neticesinde Elkind, dini aidiyet
gelisiminin yasla ve bilissel gelisimle baglantih
oldugunu ve Ug farkli donemde gelistigini ortaya
koymustur (Osmanoglu, 2007, s.53). Elkind'in si-
niflamasinda birinci basamak ¢ocuklarin 5-6 yas-
larina tekabul etmektedir. Elkind, bu basamak-
ta olan cocuklarin kendi gruplari ile diger dini
gruplar arasinda bir ayrim yapamadiklarini, bu
doénemdeki cocuklarin dini aidiyetin kendi se¢im-
leri degil Allah'in secimi oldugunu dustndiikleri-
ni tespit etmistir. Elkind, 7-9 yas arasini kapsayan
ikinci basamakta olan ¢ocuklarin kendi inanclari
ile digerleri arasindaki farki ayirt edebildiklerini,
bu dénemdeki cocuklarda dini kimlik gelisiminde

20 EGITI"]EB"HIS |‘ Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019 | Yil: 15/ Say:: 46

EGITIM-OGRETIM VE BiLiM ARASTIRMA DERGISi

belirleyici unsurun, iman degil, ibadetler ve riti-
eller oldugu sonucuna ulasmistir. Elkind’in aras-
tirmasi, Uglincl basamak kabul edilen 11-14 yas
grubunun kendi dini inanglarini batiin yonleriyle
tam anlamiyla idrak edebildiklerini ortaya koy-
mustur.

Cocuklarin Tanr tasavvurlarini inceleyen aras-
tirmaci Ernest Harms, 1944 yilinda Amerika'da
yayinladigi arastirmasinda, 3-18 yas arasinda
4800'den fazla ¢ocukla calismistir (Osmanoglu,
2007, s. 56). Harms, cocuklardan birka¢ dakika
Tanri hakkinda distinmelerini, daha sonra bu
distinceyi resmetmelerini istemistir. Harms'in bu
yontemi kullanma sebebi, zihinsel yeterlik kaza-
namayan c¢ocuklarin dini hayal gliclerinde yasa-
diklarini ve dusuncelerini sekillerle kelimelerden
daha iyi ifade edebildiklerini diistinmesidir (Har-
ms, 1944, s. 115). Arastirma neticesinde Harmes,
dini gelisimi G¢ doneme ayirmistir (Harms, 1944,
s.120). Arastirma, 3-6 yas arasini kapsayan ve “Peri
Masallari Donemi” olarak isimlendirilen donemde
cocuklarin zihninde fantezilerin ve duygularin,
rasyonalitenin ve entelektlel disliincenin yerine
gectigini, bu nedenle bu dénemde c¢ocuklarin
dini ogretileri hikayelerden ayiramadiklarini tes-
pit etmistir. 7-10 yas arasini kapsayan ve “Ger-
cek¢i Asama” olarak isimlendirilen ikinci donem-
de cocuklarin zihinlerindeki Tanri tasavvurunun
daha gercek¢i oldugu sonucuna ulasilmistir. 11
yas ve sonrasini kapsayan ve “Bireysel Asama” ola-
rak isimlendirilen Uglinclii donemde ise, cocukla-
rin az bir kisminin ileri diizeyde soyut Tanri tasav-
vuruna sahip oldugu, bu dénemdeki ¢ocuklarin
blylk cogunlugunun Tanri'yl geleneksel formlar-
da tasvir ettigi tespit edilmistir.

Amerikali Psikolog James Fowler’in gelistir-
digi inanc Gelisim Teorisine gére, bireylerin dini
inanc¢ gelisimleri, onlarla birlikte belirli asamalar-
dan gecerek gelisir ve olgunlasir. Fowler, cocukta
dini distincenin olmadigini savunan Goldman'in
aksine, anne karnindan itibaren insanda, insanla
birlikte gelismekte olan bir inang sistemi oldugu-
nu savunur. Dogum oncesi ve bebeklik yillarini
kapsayan déneme Fowler “Temel iman Dénemi”
ismini verir (Hood, Spilka, Hunsberger, Gorsuch,
1966, s.217). Bu donem, duygusal glivenmenin
baslangici oldugu icin daha sonraki evrelerin te-
melini olusturur.
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Fowler'in teorisinde ikinci evre, cocugun zih-
ninde imana ait ilk sekillenmelerin olustugu, co-
cugun dini yasaklarin ve ahlaki kurallarin varligin-
dan haberdar oldugu donemdir (Hood, Spilka,
Hunsberger, Gorsuch, 1966, s.217). ilk cocukluk
doénemini kapsayan bu déneme Fowler “Sezgisel/
Yansitma iman Dénemi” ismini vermistir. Fowler,
insanlarin bilissel, fiziksel, sosyal duygusal geli-
simleri gibi, inang gelisimlerinin de asamali olarak
olgunlastigini ve gelistigini savunmaktadir.

Fowler'in arastirmasina benzer bir calisma
yiriten isvicreli egitim psikolojisi profesérii Fritz
Oser, dini yargi gelisimini 6lcmeye calistigr aras-
tirmasinda, din karsiti psikolojik séylemlerin ak-
sine, insanda dogustan gelen din algisinin varli-
gini ortaya koymustur (Korniejczuk, 1993, 5.267).
Oser'in arastirmasi insanda dini yarginin bes asa-
mada gelistigini ortaya koymaktadir (Hood, Spil-
ka, Hunsberger, Gorsuch, 1966, s.219). Buna gore
ilk evrede, insan Tanri'nin fiziki glicinin sinirsizli-
gina ve kendi varliginin devaminin Tanri'nin izni-
ne bagli olduguna inanir. ikinci evredeki insanin
zihnindeki Tanri, iyiligi odullendirip, kotuligu
cezalandiran ve her seye glci yeten bir yaratici-
dir. Bu evrede olan insanlar, Tanri'nin emirlerine
uyma ve yasaklarindan kaginma egilimi g0sterir-
ler. insanlarin Tanri’nin askin varlik olusunu, her
yerde hazir olmasini idrak etmeye basladiklari
evre, Uclncl evredir. Bu evrede olan insanlar,
glinlik hayattaki mesuliyetleriyle ilgilenmek-
le birlikte, kendi hayatlarindan kismen ayrilarak
Tann'yr disinmektedirler. Dordiinci evrede “ila-
hi plan” kavraminin idrakine varan insanda kader
inanci gelismektedir. Bu evrede olan insanlar ken-
di sinirlarinin ve 6zgurlik alanlarinin farkina var-
maktadirlar. Evrensel, sartsiz ve kayitsiz dindarlik
anlayisinin hakim oldugu besinci ve son evrede
ise insanlar, hayata en st anlami verenin Tanri ol-
dugunu sevgi vasitasiyla idrak etmektedirler.

Dini yasanti kavramini belirli bir nesneye yo6-
nelik olan duygu ve distincelerin butiinl olarak
tanimlayan Amerikali psikolog Gordon Willard
Allport, dini yasantiyi i¢sel ve digsal dini yasanti
olarak ikiye ayirmaktadir. Dissal dini yasantida Al-
Iport, dinin birey icin menfaatlerine ulasma vesi-
lesi oldugunu savunurken, i¢csel dini yasantida ise
bireylerin dinin ilkelerini i¢sellestirip, benimsedik-
lerini gozlemlemistir (Allport, 2004, s.47). Allport
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da Fowler ve Oser gibi dini yasantinin bireylerin
gelisimlerine paralel olarak gelisip, olgunlastigini
savunmakta ve olgunlasmis dini yasantinin tani-
mini yapmaktadir. Allport’a gore olgunlasmis dini
yasanti, insanin hayatina yeni hedefler ve anlam-
lar katarak onu dinamik tutar, bireyleri 6tekine
karsi daha toleransli ve hosgorili yapar, dolayi-
siyla evrensel bir 6zellik tasir (Allport, 2004, s. 82-
86). Allport insanlarin siiphe ederek, arastirarak,
sorgulayarak olgunlasmis dini inanca ulasabile-
ceklerini savunmaktadir (Allport, 2004, s. 90).

Erken ¢ocukluk donemi din egitimini planlar-
ken, sadece bilissel gelisime gore hareket etme-
nin, cocugun manevi gelisimini bilissel gelisimle
kisitlamak oldugunu savunan ve bu noktada Pia-
getian gelisim teorilerine muhalefet eden egitim
yaklasimlari da mevcuttur. Ornegin Godly Play
yaklasimi, Maria Montessori'nin Uclnci kusak-
tan ogrencisi Jerome W. Berryman tarafindan
gelistirilen, hazirlanmis cevre vasitasiyla ¢cocuga
Hristiyan kultlrini ve Hristiyan din dilini aktar-
may! amaclayan bir erken ¢ocukluk dénemi din
egitimi yaklasimidir (Orug, 2014, s. 627). Yaklasi-
ma gore, cocugun kalbine, zihnine, duygularina,
sezgilerine ve ellerine hitap eden bir din egitimi
icin, dini hikayeler ve ibadetler ile oyun ve okul
Oncesi sanat etkinlikleri arasinda baglanti kurmak
elzemdir. Bu baglantinin kurulabilmesi icin Godly
Play yaklasimi, cocugu dis diinyadan soyutlayan
ve ona kutsali hissettiren, sadece din egitimi icin
kullanilacak bir din dersi sinifinin tasarlanmasini
gerekli gérmektedir. Montessori yonteminde “at-
rium"” olarak adlandirilan bu siniflar kiliseye ben-
zer sekilde tasarlanmistir. Erken ¢ocukluk déne-
minde belirli bir dinin egitiminin verilebilmesinin
muimkin oldugunu ortaya koydugu icin oldukca
onemli olan Godly Play yaklasimi, oyunla, ¢esit-
li sanat etkinlikleriyle cocuk zihnini din diline ve
dini terminolojiye hazirlamayi amaclamaktadir.

Erken cocukluk doneminde din egitiminin
gerekli ve miimkin oldugunu savunan bir diger
yaklasim, Gift to the Child yaklasimidir. Yaklasim,
ingiltere Birmingham Universitesi Egitim Fakiil-
tesi tarafindan 1987-1993 yillan arasinda yapilan
iki arastirma projesi neticesinde gelistirilmistir.
Cocuklarin biligsel olarak islem 6ncesi ya da so-
mut islem déneminde olduklari icin dini konulari
anlayamayacagini reddeden yaklasim, cok kiiltiir-
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|G toplumlarda din egitiminin din egitiminde uz-
man olmayan bireyler tarafindan verilebilecegini
ispatladigi icin 6nem arz etmektedir (Orug, 2013,
s. 230). Yaklasim ¢ocuklarin insani yonlerini gelis-
tirmeyi hedeflemekte ve hedefledigi kazanimlari
cocuklara verilen birer hediye (gift) olarak nitele-
mektedir. Yaklasimin arastirma slirecinde bes din-
den toplamda yedi konu secilmis ve bu konulara
ait kazanimlar ve materyaller hazirlanmistir. Her
konu icin ayri ayri detaylandirilan kazanim tablo-
sunda yer alan st basliklar sunlardir; iletisim kur-
ma, soru sorma, hayal etme, empati gelistirme,
O0zdeslesme, dedger bicme, inanma (Orug, 2013,
s.234). Farkh dinlerden secilen konular ise sunlar-
dir; Our Lady of Lourdes ve Hallelujah (Hristiyan-
lik); Ganesha (Hinduizm); Nanak’s Song (Sihizm);
The Call to Prayer (Ezan) (islam); Angels (Melek-
ler) (islam, Hristiyanlik, Yahudilik), Jonah (Hz. Yu-
nus) (islam ve Hristiyanlik) (Oru¢,2013, 5.232).

Erken Cocukluk Donemi
Egitim Yaklasimlari ve Din Egitimi

Erken ¢ocukluk doneminin beyin gelisimi tize-
rindeki etkilerinin bilimsel arastirmalarla ortaya
konulmasi, anne istihdaminin artmasi, savas son-
rasi yeni bir toplum insasinin yeni bir egitim mo-
deliyle mimkin olacagi inanci gibi nedenlerle
gectigimiz ylzyilda Avrupa ve Amerika'da ¢ocu-
gu ve onun gelisim 6zelliklerini dikkate alan egi-
tim yaklasimlari gelistirilmistir. Bazi yaklasimlarin
etkinligi 40 yil stren boylamsal arastirmalarla
test edilerek onaylanmistir. Diinyada “anaokulu”
ismiyle bilinen ilk anaokulu 1841 yilinda Fried-
rich Froebel tarafindan Almanya'da acilmistir.
Akabinde 1907 yilinda Maria Montessori'nin kur-
dugu anaokulu olan “Cocuklar Evi” ve burada ge-
listirdigi egitimsel metodu diinya capinda buylk
ses getirmistir. Montessori yaklasimini sirasiyla
Waldorf, Reggio Emilia, High Scope yaklasimlari
takip etmis ve ylzyilin sonuna kadar cogunlugu
Avrupa ve Amerika menseli olan yaklasik 33 tane
erken cocukluk donemi egitim yaklasimi gelisti-
rilmistir.

italya’nin ilk kadin tip doktoru olan Maria
Montessori tarafindan gelistirilen, Montessori
yaklasimi, cocuklarin ileride ortaya cikacak olan
bitun o6zelliklerinin aslinda onlarda niive olarak
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zaten var oldugunu kabul eder. Cocukta zaten
var olan fiziksel, zihinsel ve ruhsal potansiyelin
ancak 6zgiir ve sevgi dolu bir ¢evrede ortaya cI-
kabilecegini savunan Montessori egitim felsefesi,
bu yoniyle Jean Jacques Rousseau, Pestalozzi ve
Froebel egitim felsefelerinden izler tasimakta-
dir (Standing, 1959, s. 348). Yaklasim cocuklarin
zihinlerinin yetiskin zihninden farkli oldugunu,
duyarli dénemlerle sekillenen bilingsiz bir zihin-
sel slire¢ gecirdiklerini savunur (Korkmaz, 2005, s.
50). Montessori cocuk zihninin bu 6zelligine “emi-
ci zihin” adini verir. Bunu agiklamak icin yetiskin-
lerin yabanci dil 6grenimi ile cocugun anadili 6g-
renimi arasindaki farki 6rnek verir ve yetiskin zih-
ninin emici zihin 6zelligi olmadigi icin, ne kadar
cabalarsa cabalasin, cocuk gibi akici ve hizli bir
sekilde yabana dil 6grenemeyecedini savunur
(Montessori, 1974, s5.86-87). Montessori okullari
cocugun tim yonleriyle gelismesine firsat vere-
cek sekilde her anlamda hayati prova ederek, ya-
parak, yasayarak ogrendikleri ve gelistikleri bir la-
boratuvar hikmundedir. Montessori okullarinda
cevre, cocuda uygun materyal ve akran etkilesimi
ogretmen hikmindedir, 6gretmenlerin vazifesi
cocuklarin diinyayi kesfine rehberlik etmektir.

Maria Montessori ve O'nun 6grencileri tarafin-
dan yazilan ¢cocugun din egitimi ile ilgili kitaplar
ve makaleler mevcuttur. Maria Montessori erken
cocukluk donemi din egitimi ile ilgili gozlem ve
calismalarini Barcelona'da Katolik egitimi veren
Modern Montessori School adli okulun “Cocuk
Kilisesi” nde gerceklestirmis ve buradaki cals-
malarini | bambini viventi nella Chiesa adli maka-
lelerde yayinlamistir. Daha sonra bu makaleler
Montessori'nin 6grencisi Sofia Cavaletti tarafin-
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dan “The Child in the Church” (Kilisedeki Cocuk)
adiyla kitaplastirilmistir (Erden, 2016, s. 112-113).
Bu kitabi takiben Maria Montessori tarafindan
yazilan ¢ocugun din egitimi hakkindaki kitaplar
sirastyla sunlardir; The Life in Chirist (isada Hayat)
1931, The Mass Explained to Children (Cocuklar icin
Ayinin A¢iklanmasi) 1932, The Mass Explained to
Boys and Girls (Kiz ve Erkekler icin Ayinin Agiklan-
masi) 1934 (Erden, 2016, s. 114). Bunlarin yaninda
Maria Montessori’'nin yazdigi yayinlanmamis bir
dua kitabi ve Cocuklar icin Dua Kitabi Hazirlama
Kilavuzu isminde bir kitap da vardir (Erden, 2016,
s. 114).

Maria Montessori'nin ¢ocugun din egitimi
hakkindaki gorisleri cocugun egitimi hakkindaki
gorisleri ile benzerlik arz etmektedir. O'na gore
¢ocugun din egitiminde 6nemli olan neyin ne ka-
dar ogretildigi degil, ne zaman ve nasil 6gretildi-
gidir. Bu dogrultuda ¢ocugun din egitiminde de,
¢ocugun egitiminde 6nemli olan duyarli donem-
ler, gelisim donemleri, emici zihin, hazirlanmis
cevre ve yetiskin rehberligi gibi temel Montessori
kavramlari 6nem arz etmektedir (Erden, 2016, s.
114).

Montessori yaklasiminda Uglncli 6gretmen
olarak kabul edilen hazirlanmis ¢evre, din egiti-
minde de dnemli bir kavramdir. Bu sebeple Maria
Montessori “atrium” dedigi din egitimi siniflarinin,
kiliseye benzer sekilde tasarlanmasini, burada
cocuklara onlarin maneviyati hissedebilecekleri
kilise dncesi 6n hazirlik egitimleri verilmesini tav-
siye etmektedir (Montessori, 1972, 294). Montes-
sori felsefesine gore; nasil ki hazirlanmis bir cevre
olan sinif ortami cocugu hayata hazirliyorsa, din
egitimi siniflari olan, cocuk kilisesi formundaki at-
riumlar da cocuklari ileride katilacaklari ve haya-

r
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tin bir parcasi olan kilise ayinlerine hazirlayan la-
boratuvarlar olarak gorilmektedir. Atriumlar bir-
cok Katolik Montessori Anaokulunda halen aktif
olarak kullanilmakta ve atriumda egitim almayan
cocuklarin direk olarak kilise ayinine katilmalar
dogru bulunmamaktadir.

Maria Montessoriden sonra, Montessorinin
Uc¢ilincl nesil yorumcularindan olan Sofia Cavalet-
ti Catechesis of the Good Shepherd (Hz. isa’nin Dini
Ogretileri) adinda, dérdiincii nesil yorumcularin-
dan olan Berryman ise Godly Play (ilahi Oyun) is-
miyle Montessori temelli erken ¢ocukluk donemi
din egitimi yaklasimlarini gelistirmislerdir (Erden,
2016, s. 119). Cocuklarin maneviyati hissedebile-
cekleri, zihinlerinden ¢ok duyularina hitap etmeyi
amaclayan iki yaklasim da dlinya genelinde erken
cocukluk donemi din egitimi uygulamalarinda
yaygin olarak kullaniimaktadir.

Dinyada yaygin kullanilan egitim yaklasim-
larindan olan Waldorf yaklasimi, 1919 yilinda Al-
man dislndr Rudolf Steiner tarafindan Alman-
ya'da gelistirilmistir. Savaslarin yegane sorumlu-
sunun, akli merkeze alirken insanlarin dogayla
olan irtibatlarini kopararak, onlarin manevi ve ah-
laki gelisimlerine 6nem vermeyen egitim sistem-
lerinin eseri oldugunu savunan Steiner, egitim
sisteminde, insani merkeze alan, maneviyati te-
mel alan ve insanin dogayla bagini kuvvetlendi-
ren koklu bir degisiklik yapilmazsa diinyanin bu-
yuk bir felakete siriiklenecegini savunmaktadir.
Bu distincelerle ilk Waldorf Okulu, 1919 yilinda
Almanya’da Waldorf sigara fabrikasinda calisan
iscilerin cocuklarinin egitimi icin Steiner onclilii-
glinde agilmistir. Yaklagimin temel amaci, sade-
ce zihinsel ozellikleriyle degil, gelisiminin butiin
ozellikleriyle cocugu egitim sisteminin merkezine
alarak, onun disiinme, hissetme, yapabilme be-
cerilerini gelistirerek topluma fayda saglayan her
anlamda yetkin bireyler yetistirmektir (Kotaman,
20009, s. 174).

Waldorf yaklasiminin kurucusu Rudolf Steiner,
mitolojik ve dini hikayelere ve hikayelerdeki giz-
li ahlaki gercekligin ortaya cikarilmasina 6nem
vererek, dini unsurlari programina dahil etmistir.
Glnlmuzde egitim veren Waldorf okullarinda,
incil hikayeleri kaynakli dramalar kullanilarak,
cocuklarin yaslarina uygun dini torenler diizenle-
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nerek din egitimine yer verilmektedir. Bunun ya-
ninda, Waldorf okullarinda gliniin basinda ve so-
nunda Tanriya tesekkiir eden bir siir okunmakta,
yemeklerden dnce ise “mother of nature” (doga
ana) sarkisi sdylenmekte veya incilden ayetler
okunmaktadir (Erden, 2016, s. 149-150).

Diinyada Erken Cocukluk Donemi
Din Egitimi Uygulamalar

Diinya genelinde farkli dinlere, kiltirlere, mil-
letlere ait, birbirinden ¢ok farkli yontemleri olan
erken ¢ocukluk donemi din egitimi uygulamalari
mevcuttur. Ulkelerin din egitimi politikalarinin
belirlenmesinde ise, yonetimlerin siyasi gorusleri,
halkin ve dini otoritelerin talepleri dnemli rol oy-
namaktadr.

Amerika'y inceleyecek olursak, Amerikan ana-
yasasl geredi kilise ile devlet arasinda net sinirlar
oldugu icin, Amerika'da devlet okullarinda din
egitimi yoktur. Bu nedenle Amerika'da din egitimi
Ozel okullar ya da kiliseler biinyesinde verilmek-
tedir. Ulkede First Amendment Center (FAC) ve
American Academy of Religion (AAR) gibi din 6g-
retiminin “din hakkinda” 6grenme seklinde, kultur
aktarimi olarak verilebilecegini ve bunun anaya-
saya uygun oldugunu savunan akademisyenler
ve sivil toplum kuruluglari mevcuttur (Berglund,
2015, s. 43). Bu kurumlara gore din egitimi, 6g-
rencilerin tarihi ve kulturel okuryazarlik kazana-
bilmeleri icin elzemdir ve devlet okullarinda yer
almalidir.

2009 yih verilerine gore Amerika'da yaklasik
235 tane Ozel Misliman Okulu bulunmaktadir
(Berglund, 2015, s. 44). Mifredatlarini kendileri
belirleyen Misliman Okullari devlet tarafindan
maddi olarak desteklenmemektedir. Okullarin
egitim programlar Tirkiye'deki imam Hatip Li-
selerinin mifredatlarina benzememektedir. Yani,
resmi okullarda okutulan kiltlr derslerine ila-
veten bu okullarda islam din dersleri ve Arapca
egitimi de verilmektedir. Ulkede bulunan Miis-
liman Okullarinin biyik cogunlugu okul éncesi
ve ilkdgretim seviyesine hitap etmektedir. Lise
diizeyinde egitim veren Musliman Okulu sayisi
oldukca az oldugu icin Glkedeki Misliiman 6g-
rencilerin bazilar lisede devlet okulunu tercih et-
mektedir.
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Ulkedeki Misliman Okullari din derslerini
resmi mufredata entegre etme yontemleri baki-
mindan iki gruba ayrilmaktadir. Birinci grup, din
dersleri ile kiltiir derslerini ayri ayn ele alarak
ayni programda bulusturmaya calisirken, ikinci
grup programda yer alan dini, kilturel, akademik
icerikli bittin dersleri islami perspektifle yeniden
planlamayi tercih etmistir. (Uzun, 2016, s. 26). Tiir-
kiye'deki imam Hatip Liselerinin programina ben-
zer Ozellik gosteren IQRA Vakfi'nin egitim progra-
mi birinci gruba 6rneklik teskil ederken, Tarbiyah
Vakfi'nin egitim programi da ikinci gruba érnektir
(Uzun, 2016, s. 26).

Almanya'da erken ¢ocukluk dénemin din egi-
timini inceleyecek olursak, 3-5 yas arasi ¢ocuk-
larda okul 6ncesi egitimde okullasma orani %94
oldugu ulkede, okul 6ncesi kurumlarinin %70'i
kiliseye bagl olarak faaliyet gostermektedir (Ay-
dogan, 2017, s.5, Oztiirk, 2018, s.11). Kilise okulla-
rinin amaci ¢ocuklarin Hristiyanhgin temel 6gre-
tileriyle erken yasta tanismalarini saglamaktir. Ul-
kedeki okul dncesi egitimin sartlarini diizenleyen
Lander Ortak Cercevesi geredi, resmi okul dncesi
egitim kurumlarinda da din ve degerler egitimi
verilmektedir.

ingiltere’de devlet okullarinda uygulanan din
egitimi ¢ok kultlrli toplumsal yapiya uygun,
mezhebe bagh olmayan, dini icerikli hedeflerden
ziyade egitimsel hedeflere sahip olma egilimin-
dedir (Berglund, 2015, s. 34). Ulkede Anglikan
Kilisesi’'nin de gerek egitimin gerekse din egitimi-
nin sekillendirilmesinde 6nemli s6z hakki bulun-
maktadir (Berglund, 2015, s. 34).

ingiltere'de Standing Advisory Council for Re-
ligious Education (SACRE) (Din Egitimi istisare Ku-
rulu Birimi) isminde, ingiltere Kilisesi'nin ve diger
dinlerin temsilcilerinin, yerel yoneticiler ve 6gret-
menlerin Uye oldudu bir kurum mevcuttur (Berg-
lund, 2015, s. 34). Toplu dua etkinligi ingiltere’de
bltin okullarda uygulanmasi zorunlu olan ve
genel hatlariyla Hristiyan dininin 6zelliklerini yan-
sitan bir etkinliktir (Berglund, 2015, s. 35). Okullar
isterse, toplu dua etkinligini farkli bir dine gore
de yapabilme imkanlari vardir.

Gunimiizde ingiltere’de var olan Miisliiman
Okulu sayisi 100den fazladir. Ulkede var olan
Musliiman Okullarinin 11 tanesi devlet tarafin-
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dan finanse edilirken, geri kalani 6zel okul statu-
stindedir (Berglund, 2015, s. 36). Ulkede devlet fi-
nansmani alan ilk Miisliman Okulu olan, Yusuf is-
lam Vakfi tarafindan kurulan, Londra'daki islamia
Okullar, kendi egitim programlarini tanimlarken
su ifadeleri kullanmaktadir: “Kur’an, Arapca ve is-
lami calismalarla zenginlestirilmis, giivenli bir is-
lami ortamda Kur'an ve Siinnetin tatbik edildigi,
Milli Mifredati temel alan bir egitim programi”(-
Berglund, 2015, s. 36).

Din egitimi veren okullara Kanada'da “religi-
ous affiliated” ya da “faith based” isimleri veril-
mektedir. Bu okullar Kanada'da var olan muhtelif
dinlere ait 6zel okullardir. Ulkede devlet tarafin-
dan finanse edilen Katolik Okullar da mevcuttur.
Sekiler ve dini icerikli programlarin birlestirildigi
inang temelli okullarda ders dagilimlarinda ise
kurumlara gére farkhlik bulunmaktadir (Oztiirk,
2018,s.11).

Kanada'da Newfoundland ve Labrador eyale-
tinde, egitimciler ve akademisyenler tarafindan
hazirlaniimis erken ¢ocukluk donemi din egitimi
hakkinda bir taslak mifredat mevcuttur. S6z ko-
nusu taslak erken ¢ocukluk déneminde din egi-
timi verilmesini, insanin hayatla, hayatin 6ncesi
ve sonrasi ile ilgili temel sorularinin ¢cocukluktan
itibaren baslamasi olarak gerekcelendirmektedir
(Benoit, K., Greene, M., L., Hodder, B., v.d. 2016).
insanoglunun yasami boyunca cevabini aradi-
g1, hayatin amaci ve manasi, insanin yaratiligi ve
varolus sebebi, 6lim sonrasi hayat gibi temel
sorularn vardir. Bitiin blylk dinler bu sorulara
cevap vermektedir. Bu nedenle Kanada'da, erken
¢ocukluk déneminden itibaren egitimin btin
kademelerinde verilen din egitimi, cocugun geli-
sim diizeyine gore insanhgin kadim sorularina ce-
vaplar bulmasina destek olmayi amaglamaktadir.
Kanada'da egitimin bitiin kademelerinde verilen
din egitiminin genel amaci, ¢cocuklarin bitin bu
sorulara kendi dini inanclari dogrultusunda ce-
vaplar bularak, bunlari diger dini 6gretilerin ce-
vaplariyla mukayese edebilmelerini saglamaktir
(Benoit, K., Greene, M., L., Hodder, B., v.d. 2016).

Avustralya'da okullarda verilen din egitiminin
yasal gerekgesi 2006 yilinda yurirlige giren Egi-
tim Reformu Yasasi‘dir. Yasa geregi okullarda; ge-
nel ve 6zel din egitimi olmak Gzere iki farkh ¢esit
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din egitimi verilmektedir. Genel din egitimi, dev-
let okullarinda okuyan bitiin 6grencilerin katili-
mi zorunlu olan genel din derslerini kapsamakta-
dir. Ozel din egitimi ise, belirli bir dinin mensupla-
rina o dinin dini temsilcileri tarafindan verilen ve
inanc esaslarini, ibadetleri belirli din ¢ercevesinde
aciklayan din egitimidir.

Avustralyada Queensland Catholic Education
Commission (Queensland Katolik Egitim Komis-
yonu) tarafindan yayinlanan “Erken Cocukluk D6-
neminde Manevi Gelisim ve Din Egitimi” adinda
bir el kitabi vardir. Manevi gelisim ile din egiti-
minin birbirinden bagimsiz iki kavram oldugunu
savunan s6z konusu kitaba gore, bireylerin dini
Ogretileri bilmeleri, hatta dini kurallara uymalar
ve ibadet etmeleri bile onlarin manevi gelisimde
ilerlemelerini saglamayabilir. Manevi gelisim ise
kisinin gercekte kim oldugu ve diinyadaki ama-
ayla baglantili bir kavram olarak tanimlanmistir
(Oztiirk, 2018, 5.10). Bundan dolayi erken ¢ocuk-
luk dénemi din egitiminde oncelikli amacg dini ve
ibadetleri 6gretmek degil, 6grencilerin manevi
gelisimlerinin desteklenerek sonrasinda alacak-
lari din egitimine zemin olusturmak olmalidir.
Avustralya'da erken ¢ocukluk dénemi din egitimi
genelde Katolik Okullar tarafindan verilmektedir.
Ayrica, cesitli sivil toplum kuruluslari ya da va-
kiflar tarafindan agilan ve din egitimi veren 6zel
okullar da mevcuttur.

Bir Glineydogu Asya llkesi olan ve halkinin
%87'si Musliman olan Endonezya'da gerek egi-
tim sisteminin planlanmasinda gerekse devlet
yonetiminde islam dininin etkinligi géze carp-
maktadir. Endonezya egitim sisteminin yasal ge-
rekcesi 1945 Anayasasi, 1989 tarihli 2 numaral
yasa ve 2003 tarihli 20 numarali yasadir (Aydo-
gan, 2017, s. 121). Endonezya Anayasasi'na gore
milli egitimin dlizenlenmesi, halkin tek tanri inan-
cnin ve entelektiiel kapasitesinin desteklenip,
gelistirilmesi Endonezya Hikiimeti'nin gorevidir
(Aydogan, 2017, s. 122). Ulkede Milli Egitim'in te-
mel amaci, egitimde ylksek kalitenin olusturul-
masi ve Pancasila ilkelerini benimsemis, kendine
glivenen bireyler yetistirmektir (Aydogan, 2017, s.
122). Pancasila tek tanriya inanma, adil ve uygar
insanlk, toleransh olma, demokrasiye sahip ¢ik-
mak ve herkes icin sosyal adalet gibi Endonezya
Cumhuriyeti'nin bes temel prensibini iceren bir
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devlet ideolojisidir (Aydogan, 2017, s. 122). Ulke-
de egitim hizmetlerinin idaresi icisleri ve Milli Egi-
tim Bakanliklarina verilmisken, din egitimi verilen
kurumlarin yénetimi ise Diyanet isleri Baskanli-
grna baglidir (Aydogan, 2017, s. 124).

Devlet tarafindan finanse edilen egitim 6-15
yas arasl ¢cocuklar icin zorunludur. Endonezya'da
erken cocukluk déneminden itibaren egitimin
her kademesinde din egitimi verilmektedir. Ayri-
ca lisede son iki yilda 6grenciler tarafindan seci-
len uzmanlik alanlari arasinda doga bilimleri ve
sosyal bilimlerin yaninda din bilimleri de yer al-
maktadir (Aydogan, 2017, s. 124).

Endonezya'da devlet okullarinda din egitimi
zorunlu olmasina ragmen, Din isleri Bakanligi'na
bagli olan okul dncesi, ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde egitim veren islami okullar da mevcut-
tur (Aydogan, 2017, s. 124). Raudhatul Atfal (RA)
olarak isimlendirilen bu okullarda, akademik be-
cerilere glicli vurgu yapan, etkili 6grenme yak-
lasimlarini iceren genel egitim programina ilave-
ten, islam inanc esaslari, ahlak egitimi ve Kur’an
ezberine dayall bir din egitimi mufredati okutul-
maktadir (Aydogan, 2017, s. 127).

Sonuc ve Degerlendirme

Erken cocukluk doneminde din egitimi ko-
nusu, uzmanlarin meseleyi farkl boyutlariyla ele
aldigi, diinya genelinde farkh dinlerde ¢ok farkli
uygulamalari mevcut olan 6nemli bir konudur.
Bu alanda, teori gelistirenlerin bir kismi erken ¢o-
cukluk doneminde ¢ocuk zihninin dini konulari
anlayamayacagini savunurken, bir kismi dini ge-
lisiminin de diger butiin gelisim alanlari gibi do-
gum Oncesinden basladigini savunmaktadir. Bir
takim arastirmalar da erken ¢ocukluk doneminde
¢ocugun manevi gelisiminin bilissel gelisim ile si-
nirlandirilamayacadini, bu nedenle bu déonemde
¢ocuga gore tasarlanan bir maneviyat ve din egi-
timinin mimkun oldugunu ortaya koymaktadir.

Turkiye'de konu hakkinda soz soyleyen uz-
manlarin biyik cogunlugu sadece Piagetian teo-
rileri dikkate almakta, bu donemde dini gelisimin
var oldugunu ve erken cocukluk dénemine uy-
gun din egitiminin imkanini ortaya koyan arastir-
malari g6z ardi etmektedirler. Bu durum netice-
sinde, Ulkemizde erken ¢ocukluk déneminde din
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egitimi konusunda yapilan akademik calismalar
Avrupa ve Amerika llkelerindeki emsallerinin
nitelik ve nicelik bakimindan son derece gerisin-
de kalmistir. Konu hakkinda egitim fakultelerinin
okul dncesi bolimlerinde hicbir bilimsel arastir-
ma yayinlanmazken, ilahiyat Fakdltelerinin din
egitimi bolimlerinde yapilan arastirmalar da ala-
nin ihtiyaglarina cevap verici mahiyette degildir.
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Turk tarihinde erken ¢ocukluk egitiminin Fatih
Sultan Mehmet zamaninda kurulan Sibyan Mek-
tepleri'ne kadar dayandigi ifade edilmekte, dini
ve temel sosyal bilgilerin verildigi ‘Daruleytam’
adi verilen kimsesiz ¢cocuklarin barinma ve egitim
ihtiyaclarinin karsilandigi kurumlarin varligindan
s0z edilmektedir. Zorunlu olmayan bu okullara
5-6 yaslarindaki kiz ve erkek her cocugun gidebi-
lecegi belirtiimektedir. Cumhuriyetin ilan edildigi
yildan 1930slara kadar 92 okuloncesi egitim kuru-
mu, 32 6gretmen ve 3895 6grenci varken; bu sayi
2008-2009 6gretim yilinda 23.653 kurum, 29.342
O0gretmen ve 804.765 0grenci sayisina ulagsmistir.
2018 yili itibariyla anasiniflariyla birlikte 30 binin
Uzerinde kurum/sinif, 80 bine yakin 6gretmen ve
2,5 milyon kadar 6grenci bulunmaktadir (Akyiiz,
2004, 79-314; Derman vd. 2010: 563; MEB 2018).
Diger egitim kademeleri ile karsilastirildiginda
okul oncesi egitimde son yillarda oransal olarak
daha fazla bir artisin yasandigi anlagiimaktadir.

Erken ¢ocukluk egitimi ile ilgili tartismalarin
yirminci ylzyilin baglarindan itibaren yogunlas-
ti1g1, politikalarin gelistirildigi ve uygulamaya ge-
cildigi anlagilmaktadir. ideolojik egitim siirecinde
okul 6ncesi egitim insan zihninin sekillendirilme-
sinde dnemli bir donem olarak gorilmastir. 1917
yilinda Rusya'da gerceklestirilen Bolsevik Devrimi
ile «bir miihendislik ¢alismas” olarak ideal insan
yetistirme projesinin temeli o donemde atilmis
ve diinyanin dikkatini ¢ekecek derecede erken
cocukluk egitimine 6nem verilmistir ve 1930’lu
yillarda diinya basininda bu egitim yer almistir
(Valkonava, 2009: 211). ABD'de ¢ocuk egitimi ile
ilgili tartismalarin daha 6nceye dayandigi belirtil-
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mesine karsin somut adimlarin ikinci Diinya Sa-
vasindan sonra atildigi belirtilmektedir. 1960>dan
itibaren bu alanda programlar gelistiriimekte ve
Onemi Uizerine yayginlastirma ¢alismalar yaratal-
mektedir (Suh-Ruu vd. 2005; Karch, 2010: 219).

Turkiye'de de diinya genelindeki gelismelere
ve egilimlere paralel olarak okul dncesi egitime
verilen 6nemin gittikce arttigi ve diger kademe-
lere gore daha fazla vurgulandigi gérilmektedir.
Ozellikle 2000 yilindan sonra goreve gelen hi-
kiimetlerin egitimde en 6nemli Onceliklerinin
okul oncesi egitim oldugu, bu alanda 6gretmen
alimlarinin diger branslarin Uzerinde seyretti-
gi, Ust dizey egitim ve kamu yodneticilerinin bu
yayginlastirma sirecine aktif destek verdikleri
gozlenmektedir. 1990-1991 yillarinda yiizde 5,1
olan okullagsma orani 2004-2005 de yiizde 16'ya
(TUSIAD, 2005), 2009 da ise yiizde 29 diizeyine
(Derman vd. 2010: 564) ulagmistir. 2018 itibariyle
5 yas grubunda okullasma ylizde 67 oranina ulas-
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mistir (MEB, 2018). OECD (ilkelerinin yarisindan
fazlasinda 3-4 yas grubundaki cocuklarin yiizde
70'inden fazlasi okul 6ncesi egitime devam et-
mektedir. Bu yas grubundaki okullasma oraninin
OECD dlkeleri ortalamasi ylizde 72; AB (19) ulke-
leri ortalamasi ise yiizde 80 diizeyindedir. U¢ yas,
okul 6ncesi icin artik evrensel bir alt sinir olarak
kabul edilmektedir. OECD {ilkelerinin hemen
hemen tiiminde 5-6 yas grubunda tam okullas-
manin saglandigi gorilmektedir. 3-4 yas grubun-
da okullasma orani; Belgika, Danimarka, Fransa,
izlanda, italya, Yeni Zelanda, ispanya, ingiltere
ve Estonya gibi Ulkelerde yizde 90'in Uzerinde
oldugu ifade edilmektedir. ABD’ de 4 yas grubu
cocuklarinin yilizde 75'i, 3 yas grubunun ylzde
50'si kamuya veya 6zel sektore ait okul dncesi ku-
rumlarina devam etmektedir (Suh-Ruu vd. 2005;
UNICEF, 2007: 14; Karch, 2010: 219; OECDa, 2010:
14). OECD lkeleri ile karsilastirildiginda Turki-
ye'deki erken ¢ocukluk egitimi oraninin oldukga
gerilerde kalmasi illere gore farkli niifus yogunlu-
gu, annelerin calisma hayatina katilma dizeyleri,
sosyolojik yapi, yerlesme ve egitime ayrilan bitce
orani ile aciklanmaktadir (Oktay, 1993: 39; TUSI-
AD, 2005). Ozellikle annelerin calisma hayatinin
icinde yer almasi ile okul 6ncesi egitim kurum-
larinin yayginlasmasi arasinda dogrudan ve zo-
runlu bir iliski oldugu dustnualdiginde gelismis
Ulkelerde kadinlarin isgliciine katilma oranlari ile
bu kurumlarin gelismesi ve yayginlasmasi ayni
donemlerde denk gelmektedir. ABD ve Kana-
da gibi Ulkelerde 6 yasindan kiiclik cocugu olan
annelerin isglicline katim orani ylizde 65 ile 75
diizeyinde gerceklesmektedir (Nomaguchi, 2006:
1341; Karch, 2010: 220). Bu Ulkelerde okul 6ncesi
egitim kurumlari zorunlu olarak yayginlasmakta
ve bu donemde okullasma diizeyleri yiiksek sey-
retmektedir.

Bir Ulkenin ekonomik ve sosyal acidan gelis-
mesinde egitilmis nifusun yeri dnemlidir. Bu ne-
denle toplumlar, cocuk ve yetiskin bitiin bireyle-
rin egitim olanaklarindan yararlanmasi icin &zel
ilgi gostermektedirler. Erken ¢ocukluk egitimi de
cocuklari ilkdgretime hazirlayan, evdeki egitim
ve yetisme olanaklarini destekleyen, dil ve sos-
yal agidan var olan esitsizlikleri erken dénemde
ortadan kaldirmayl amaglayan bir programdir.
Okul oncesi egitim, cocugun dogdugu glinden
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temel egitime basladigi gline kadar gecen 0-6
yas arasindaki dénemi kapsayan ve cocuklarin
daha sonraki yasamlarinda ¢ok 6nemli bir yeri
olan; fiziksel, zihinsel, sosyal-duygusal ve dil ge-
lisimlerinin buyulk 6lclide tamamlandigi gelisim
ve egitim sureci olarak tanimlanmaktadir. Ekono-
mi gostergeleri yukseldik¢e, ekonominin kaynadi
olan insanin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Daha
erken yaslarda yapilan yatinmlarin daha ytksek
oranlarda geri donisiiniin oldugu ifade edilmek-
tedir (Rudd vd. 2007: 2). Okul 6ncesi egitim prog-
ramlari ile cocuklara kendini tanima, kilttriiniin
ve diger kiiltirlerin farkinda olma, analitik dislin-
me, sosyal, iletisimsel, algisal-devimsel, problem
¢6zme, yaraticilik ve estetik beceriler gibi yeter-
liklerin kazandirilmasi hedeflenmektedir (Oktay,
1993: 37; Senemodglu, 1994: 22; Powell, 2001;
Magnuson vd. 2006: 1244; Rudd vd. 2007:5). Ul-
kelerin gelismislik duzeyi ile ilgili istatistiklerde
okul 6ncesi donemde ulasilan okullasma orani
onemli bir gosterge olarak kabul edilmekte, bu
dogrultuda sosyal politikalarin gelistirilmesi ve
yayginlastirimasina 6zel vurgu yapilmaktadir.
Toplumsal ve kiltiirel nedenlerden dolayi okul
Oncesi egitim dulzeyi Ulkeden (lkeye farkhlk
goOstermesine karsin, bu konunun daha fazla vur-
gulanmasinin bircok ortak nedeni oldugu ileri
surlilmektedir. Aile yapisindaki degisim, kentles-
me, kadinlarin daha fazla is hayatina katilmasiyla
birlikte ¢cocuk bakim sorununun ortaya ¢ikmasi,
egitimde firsat esitliginin daha fazla vurgulanir
olmasi, anne-baba egitim dlzeyinin ylikselmesiy-
le birlikte farkindalik dlizeyinin artmasi, ruh sag-
g1, beden gelisimi ve sosyallesme konularindaki
ilerlemeler erken cocukluk egitimi oranlarindaki
artisin en 6nemli nedenleri arasinda gosterilmek-
tedir (Erbay, 2008: 6).

Okul 6ncesi donemde kazanilan duyussal ve
sosyal yeterliklerin cocuklarin ileriki yasamlarinda
sosyal, akademik ve psikolojik ciktilar Gzerinde-
ki etkileri son yillarda daha sik vurgulanmakta-
dir. Sosyal ve duyussal acidan kendini gelistiren
cocuklar akranlar ile daha etkin iletisim kura-
bilmekte, daha cok arkadas edinmekte, ailesi ve
ogretmenleriyle daha kolay etkilesime gecebil-
mekte, akademik ve sosyal olarak daha fazla do-
yum saglamaktadir. Akran grubu ile yogun olarak
etkilesim icerisinde olan ¢ocuklarin, erken ¢ocuk-
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luk doneminde dinleme, anlama ve dili kullanma
yeteneklerinin de daha iyi gelistigi belirtilmek-
tedir. Erkek cocukluk egitiminin egitim 6gretim
surecine etkileri konusunda yapilan arastirma
sonuglarina goére cocugun bilissel gelisimine,
okula hazir olmasina, daha ¢ok sayidaki cocugun
okulu tamamlamasina, cocukta belirli becerilerin
gelismesine, okula daha iyi uyumu ve devamliligi
sagladigina, sinif tekrarini ve telafi programlarini
onledigi ve okul basarisini arttirdigina dikkat ce-
kilmektedir. Bu olumlu iliski, okul 6ncesi egitime
baslarken sosyal Ozellikleri belirgin cocuklarda
daha glclu olarak gozlenmektedir. Okul 6ncesi
egitim ile matematik, okuma ve dil becerileri-
nin daha hizli gelistigi arastirma sonuclarindan
anlasilmaktadir. Buna karsin, sosyal ve duyussal
olarak geri kalan cocuklar, sosyallesmekte zor-
luk cekmekte, reddedilme, geri ¢ekilme, davranis
bozuklugu ve basarisizlik gibi yetersizliklerle kar-
silasabilmektedir. Ozellikle cocuklarin 6grenme
ortamlarindaki iklimden daha cok etkilendikleri,
ogretmen ile kurduklar duygusal iletisim ile 6g-
renmeye yonelik motivasyonlarinin yukseldigi
ifade edilmektedir (Killen vd. 1999: 497; Suh-Ruu
vd. 2005; TUSIAD, 2005; Magnuson vd. 2006:
1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd. 2011:
511).

Ailelerin ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim kuru-
muna bazi beklentiler icerisinde gdndermektedir.
Turkiye genelinde yapilan bir arastirmada (UNI-
CEF, 2007) bu beklentiler sosyallesme, kendine
glivenme, arkadaslari ile iyi gecinme ve iletisim
kurma, sevgi, saygl, paylasma, bilgili olma, beceri
kazanma, kendini gelistirme, okula uyum sagla-
ma, okula hazirlanma seklinde agiklanmaktadir.
Sirasiyla sosyallesme (ylizde 21), ilkdgretime ha-
zirlik (ylizde 20) ve ¢ocuklarinin kisisel gelisimine
destek olunmasi (ylizde 16) yoniinde beklentile-
rin 6n plana ciktigr gorilmektedir. Bunlarin yani
sira, Ozellikle bazi kirsal bolgelerde bakimi dev-
retme (ylzde 2), okuldncesi egitim kurumunun
daha glivenli bir ortam olarak algilama (ylizde 5),
cocuklarin Tiirkce konusmasi ve 6grenmesi (yliz-
de 5) konusunda beklentilerin oldugu dikkat ¢ek-
mektedir. Ayni arastirmada géndermeme neden-
leri olarak ise sirasiyla ekonomik kosullar, cocugun
kiictik olarak algilanmasi, okuldaki uygulamalara
iliskin kayglar, annelik roliiniin algilanmasi ve ta-
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sima sistemine glivensizlik faktorleri gosterilmek-
tedir. Ailelerin okul oncesi egitim kurumlari ile
iletisimlerinin yeterli diizeyde olmadigi 6gretmen
gorislerine gore ifade edilmesine (Ozgan, 2010:
505) karsin diger egitim kademeleri ile karsilasti-
rildiginda en yogun aile ilgisi ve katiiminin okul
oncesi donemde oldugu soylenebilir. Okul 6ncesi
donemde, calisan anneler ile cocuklari arasinda-
ki iletisim ve annelerin ¢alismasinin ¢ocuklarinin
sosyo-duygusal gelisimlerine etkileri izerine ya-
pilan ¢alismalar, cocugun dogumunu izleyen ilk
yil disinda olumsuz bir etkinin goézlenmedigini
belirtmektedir. Buna karsin ilk yil disinda annele-
ri calisan ve ev disinda bakilan ¢ocuklarin bilissel
gelisimlerinin ve sosyo-duygusal uyumlarinin an-
neleri tarafindan bakilan akranlarina gore daha
iyi oldugunu belirten calismalar da bulunmak-
tadir. Bununla birlikte bazi ¢alismalarda dort ya-
sinda bazi ¢alisan anne ¢ocuklarinda ev disinda
bakilmaktan kaynaklanan duzensiz duygusal
davranislar ile kelime kapasitesi acisindan evde
bakilan akranlarina gére dusik performans goz-
lendigi ileri sirtlmektedir. Calismalarin ayirt edici
olmamasi ve farkli sonuglara ulasiimasi anneleri
calisan cocuklar icin avantaj ve dezavantajin bir
arada olmasindan kaynaklanmaktadir. Annelerin
calismasi evin geliri acisindan olumlu bir durum
iken cocuga zaman ayirma ve bakilma ortamlari-
nin niteliksizligi gibi durumlar da olumsuz deger-
lendirilmektedir (Nomaguchi, 2006: 1342). Bu an-
lamda cocukla gecirilen zamanin siiresinden ¢ok
niteligi ve ¢cocuk acisindan tasidigi anlam 6nem
kazanmaktadir. Cocuklarin evdeki zamaninin
kaliteli yasanmasi icin ailelere 6nemli gorevler
dismektedir. Buna gore anne-baba ile kurulacak
nitelikli iletisim cocuklarin ¢6ziim Uretme ve ya-
ratici diisinmesini tesvik etme, okuma duzeyini
destekleme ve kendi gelisim suireclerinin bilingli
ve aktif bir katilimcisi haline gelmektedir (Powell,
2001: 33).

Cocuklarin Sosyallesmesi ve Sosyo-

Ekonomik Dezavantajlarinin Azaltilmasi

Erken cocukluk egitimi yirminci ylzyilin ikin-
ci yarisindan itibaren 6zellikle gelisim donemleri
ile 6grenme 6gretme siirecleri arasindaki iliskiyi
irdeleyen arastirmalarla birlikte yogunluk kazan-
mistir. Bu donemin verimli degerlendirilmesi ile
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sonraki yillarda saglanacak bilissel, duyussal ve
sosyal basari arasindaki siki iliski Glkelerin 0-6
yas donemi Uzerine ciddi politikalar gelistirme-
lerine temel olusturmustur. Kadinlarin calisma
hayatina katilmalari ile bu siirece 6nem verilme-
si bir zorunluluk halini almis, buna yonelik yasal
dizenlemeler ile kurumsal gelismeler hiz kazan-
mistir. Glindmuzde okul 6ncesi egitimde okullas-
ma oranlar gelismis Ulkelerin bircogunda ylizde
70-80 diizeyinde gerceklesmekte, bazi llkelerde
bu oran yiizde yiize ulasmis durumdadir. Ulke-
mizde bu yonde o6zellikle 2000 yilindan sonra
blylk gelismeler yasanmis, ylzde 5 diizeyinde
olan okul oncesi okullasma oranlari on yil igeri-
sinde ylizde 30'un Uzerine, son yillarda ise ylizde
50'nin Uzerine ¢ikmistir. Okul éncesi donem ola-
rak adlandinlan 36-72 ay (3-6 yas) grubunda yiiz-
de 50 diizeyinde gerceklesen okullasma, 60-72 ay
grubunda yiizde 60'In Uzerinde ¢ikmistir. Erken
cocukluk egitimine iliskin uygulamalarda ve ku-
rumsal gelismelerde 15. ylizyila uzanan bir gele-
nege sahip olan llkemizde erken ¢ocukluk egiti-
minin yeterince yayginlasamamasinin egitim po-
litikalarindan daha ¢ok sosyal ve kiltiirel yapiyla
ilgili oldugu soylenebilir. Diger egitim kademeleri
acisindan gelismis Ulkelere benzer gostergelere
sahip olan Turkiye'de okul éncesi donem okullas-
ma oranlarinin dusik olmasi Turkiye'ye 6zgl bazi
kiltirel ve ekonomik faktorlerden kaynaklan-
maktadir. Gelismis Glkelerden farkli olarak kadin-
larin calisma hayatina katilma diizeyi, bolgelere
gore cocuk niifus yogunlugu, niifus-yerlesme ya-
pisi, geleneksel genis aile yapisinin devam etme-
si, cocuga yakin akrabanin bakmasi ve ekonomik
sebepler gibi faktorler okullasma oranlari tizerin-
de dnemli etkiye sahiptir.

Ulkemiz agisindan erken ¢ocukluk egitiminin
mevcut durumu ve gelecege yonelik perspektifi
distnildiginde genel egitim sisteminin istik-
rarsizligi ve sorunlari bu egitim kademesinde de
gorulmekte, hatta okul 6ncesi egitime devam
eden kii¢lik yas grubunun hassasiyetleri diistiniil-
diginde bu dénemin sorunlardan daha fazla et-
kilendigini sdylemek miimkinddr. Bu sorunlarin
neler oldugu ve ¢6ziim onerileri bu calismanin
konusu olmadigi icin Ulkemiz agisindan erken
cocukluk egitiminin en 6nemli birkag ¢iktisindan
bahsederek calismayi sonlandirmak yerinde ola-
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caktir. Ozellikle cocuklarin sosyallesmesi ve aile
yapilarindan kaynaklanan dezavantajlarin en aza
indirilmesi noktalarinda erken ¢ocukluk egitimi-
nin altini cizmek gerekmektedir. Genis aile yapisi-
nin genel olarak ortadan kalkmasi ve anne-baba-
larin yogun is temposu ile birlikte aile icerisinde
iletisim kurabilecekleri bireylerden yoksun kalan
cocuklarin sosyallesme ihtiyaclari icin egitim ku-
rumlar disinda bir secenek kalmamaktadir. On-
ceki yillarda her ne kadar kontrolsiiz ve dogal
hayat icerisinde gerceklesmis olsa bile genis aile
yapisl, ¢cok kardese sahip olma ve ev hanimi an-
neler sayesinde okul dncesi donemde ¢ocuklarin
sosyallesebilecekleri, iletisime gecebilecekleri
ve yetiskin hayatina hazirlanabilecekleri sosyal
ve kdltdrel bir ortam mevcut iken giinimizde
bu ortamlar tamamen degismistir. Artik cocuklar
okul disinda herhangi bir sosyallesme ortamina
maruz kalmamakta, girdiyle karsilasmamakta,
tamamiyla sanal ve teknoloji merkezli bir birey-
selligi yasamaktadir. Yalnizlastinimis bir ortamda
yetisen cocuklar ileriki yillarda sosyallesme send-
romu yasamakta, psikolojik sorunlarla karsilas-
makta ve diger bireylerle birlikte is yapabilme ye-
teneginden mahrum bir sekilde bliyliyebilmekte-
dir. Yeterince sosyallesemeyen ve diger bireylerle
birlikte is gdorme becerisini gelistiremeyen ¢ocuk-
lar paylasmayi bilmedikleri icin ben merkezci bir
sekilde yetismekte, kendilerini diinyanin merke-
zinde goren bireylere doniismekte ve sonucun-
da psikolojik bir cok sorunun ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlanmaktadir. Glinimiz toplumunda
psikolojik ve psikiyatrik sorunlarin yogun olarak
gorilmesinin bir sebebi sosyal bilimler alanindaki
gelismeler ise diger dnemli bir sebebi de okul 6n-
cesi donemde yeterince sosyallesemeden yalniz-
lasarak blyiyen bireylerin bu ihtiyaci gidermek
icin sosyal medya ve sanal ortamlarda asirn vakit
gecirmesinden kaynaklanmaktadir.

ikinci olarak sosyal hayatin dogal akisi icerisin-
de insanlar sosyal, ekonomik, bireysel ve kiltirel
olarak farkli ailelere mensup olduklarindan dolayi
herhangi bir profesyonel yonlendirme olmadigi
takdirde ailelerinin farkliliklarina mahkdm bir se-
kilde yetismektedirler. Cocuklar, ailelerinin sahip
oldugu sosyal, ekonomik ve kiltiirel imkanlar
Olcuslinde yetismek durumunda kalmakta, bir
anlamda ailelerinin sundugu maddi ve mane-
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vi imkanlar belirleyici olmaktadir. Genel olarak
egitimli ve sosyo ekonomik dizeyi yuksek aile
cocuklari diger cocuklara gore daha avantajli bir
ortamda yetismekte ve ailelerinin sahip oldugu
avantajlardan yararlanabilmektedir. istisnalar ol-
makla birlikte genel olarak ailelerin sahip oldugu
egitimsel, sosyal ve ekonomik ayricaliklar kisiligin
sekillendigi okul 6ncesi donemde etkisini en fazla
hissettirmekte ve cocuklarin hayatini sekillendir-
mektedir. Ailelerin sahip oldugu ayricaliklara bag-
Il olarak cocuklarin yetismek durumunda kalmasi
ve yetiskin hayatina hazirlanmasi adi konmamis
bir kast sisteminden veya sinifli toplumsal yapi-
dan baska bir sey degildir. Okullar bu ve benzeri
esitsizlikler ve dezavantajlar icerisinde blylimek
durumunda kalan ¢ocuklar icin en 6nemli ¢ikis
kapisi niteliginde olmalidir. Ailelerin sahip oldu-
gu egitimsel, sosyal ve ekonomik farkhhklar ne
olursa olsun biitiin ¢cocuklar icin nitelikli egitim
sunarak sosyo ekonomik yonden dezavantajli ¢co-
cuklar icin telafi edici ve dengeleyici bir 6zellige
sahip olmalidir. Elestirel pedagoji ve okulsuz top-
lum savunuculari ailelerin sosyo ekonomik fark-
liliklarinin okullar aracihgr ile devam ettirildigini,
bir anlamda megsrulastinldigini ve diplomalar ile
resmilestirildigini iddia etmektedir. Bir anlamda
cocuklar ailelerinin kaderini yasamaya mahk{m
edilmektedirler. Eger okullar sosyo ekonomik agi-
dan dezavantajli ailelerden gelen ¢ocuklarin bu
dezavantajlarini en aza indirme ¢abasi icerisinde
degilse, sosyal ve ekonomik agidan onlara yeni
kapilar acacak olanaklari sunamaz ise toplumsal
acidan sinif farkini mesrulastirmaktan baska bir
ise yaramayacaktir. Bu anlamda en kritik donem
olan okul 6ncesinde biitiin 6grencilere nitelikli
ve esit egitim olanaklar sunarak ailelerin sosyo
ekonomik durumuna bagimliligr en aza indirmek
Ulkeler agisindan erken cocukluk egitiminin en
temel sosyo-politik amaclari arasinda yer almak-
tadir.

Sonug olarak ¢ocuklarin okul 6ncesi ddnemde
sosyallesme ve ailelerine bagh sosyo-ekonomik
dezavantajlarn en aza indirme noktasinda erken
cocukluk egitimi kritik 6neme sahiptir. Erken ¢o-
cukluk egitimi ile ilgili politika belirleme ve uygu-
lama asamasinda bu noktalarin dikkate alinmasi
gerekmektedir.
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Erken Cocuklukta
Ruh Sagligini Korumak
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Giris

Ruh sagligi, ideal olarak gorilen stirekli bir du-
rumdur. Ruh saghginin yerindeligi tGzintd, sikinti
ve stresli durumlarla karsilasilmayacagi gibi bir
sonu¢ dogurmaz. insanlar, sahip olduklari olumlu
veya olumsuz duygulari kaginilmaz bir sekilde ya-
sarlar. Onemli olan kisinin zaman zaman olumsuz
duygular yasamasina ragmen genel iyilik halini
devam ettirebilmesidir. Aksi halde sirekli kaygi,
stres, tiztntu hali ruh sagligi ile ilgili bir probleme
isaret eder.

insanlik var oldukca ruh saghigini korumak
temel amaclardan biri olmustur. Savaslar, gogler,
politik cikarlar, egemenlik mucadeleleri tarihin
her safhasinda yer almistir. Her tarihsel donemin
kendine gore zorluklar olmustur. Ginimuz din-
yasinda bu tabloya teknolojik gelismelerin getir-
digi yeni tip problemler de eklenmistir. Ornegin,
gecmiste insanlarin belki de dmiurlerinde bir kez
gorebilecekleri bazi siddet olaylarina giinimiz
cocuklarinin hemen her giin iletisim araclari ara-
aligiyla sahit olduklarini goriyoruz. Gerek yetis-
kinlerin gerekse cocuklarin heniiz sonuglari bile
arastirlmamis pek ¢ok uygulamayi kullandiklari,
oyunlari oynadiklari, dizi, film, video, vine vb. iz-
ledikleri hesaba katildiginda ruh saghgimizi ve
cocuklarimizin ruh saghigini nasil korumamiz ge-
rektigi onemli bir sorun olarak karsimiza cikiyor.

Ruh saghgini korumak bir goldeki su seviyesi-
ni korumaya benzetilebilir. ici kayaliklarla (ruhsal
problemler) dolu bir golde su seviyesi dislince
kayaliklar ortaya ¢ikar ve Uzerinde teknelerin do-
lasmasini zorlastirir. Glde su seviyesini azaltan
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ve artiran faktorler oldugu gibi insan hayatinda
da benzer kaynaklar ve giderler bulunur. GU-
venlik duygusu ve givenli baglanma, diizenli
ve huzurlu bir aile ortami, problem ¢6zme be-
cerisi, kendini degerli ve yeterli hissetme, dogru
inang ve kabullere gore hareket etme gole akan
kaynaklardir. Goldeki su kaybina neden olan cat-
laklar yasamsal zorluklar, travmalar, stres, dep-
resyon, givensiz baglanma, kendini yetersiz ve
degersiz gérme, tatminsizlik gibi problemlerdir.
Farkl ylkseklikte ve su seviyesine gore bir veya
birden fazlasi ortaya ¢ikan kayaliklar ise ruhsal
bozukluklardir. Normal sartlarda ruhsal denge
sistemimiz su seviyesini artirmak icin cabalar ve
genellikle ortaya ¢ikan kayalar yani ruhsal bozuk-
luklar gecici olarak gériiliir ve kaybolur. insan ya-
saminda gecici ruhsal sorunlar oldukca dogaldir.
Kimileri stres yogunluguna gore parmak emer, ki-
mileri gegici tirnak yer, kimisi de donemsel olarak
uyku problemi yasar. Ancak genel su seviyesini
yani iyi olma halini yUkselttikce bu sorunlar zayif-
lar veya ortadan kalkar (Seven, 2019).
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Asagida ruh saghgr kavrami teorik cercevede
tartisilarak erken ¢cocukluk donemi ¢cocuklarin ruh
saghgini korumaya dayali somut oneriler gelisti-
rilecektir. Bu baglamda, ruh saghgi kavrami, ruh
saghiginin teorik yapisi ve bu teorik yapiya uygun
olarak erken ¢ocuklukta ruh sagininin nasil koru-
nacagi detayli olarak sunulmustur.

Ruh Saghgi Kavrami

Ruh saghgr kavrami 20. yizyihin baslarinda
kullanilmaya baslanmistir. Bu yiizyilin ortalarinda
diinyada ortaya ¢ikan savaslarla daha da 6nemli
hale gelmistir. Ruh sagligi, Diinya Saglik Orguti
(World Health Organization), (2004), tarafindan
“bireyin potansiyelini basarma ve yasamda nor-
mal sayilan baski durumlari ile basa cikabilme
ozellikleri ile bir sosyal ve duygusal iyi olma duru-
mu” olarak tanimlamistir. Bu tanima gore ruh sag-
ligi bireyin yeteneklerinin farkina varmasi, hayat-
ta karsilasilabilen normal stres durumlariyla basa
¢ikma ve toplumsal anlamda iyi olmaya calisma
gibi becerileri gerektirmektedir. Tanimdan anla-
silacagi gibi ruh saghgi sadece ruhsal bozuklugu
olanlar degil butin bireyleri kapsayan bir kav-
ramdir. Hangi nitelikte olursa olsun hi¢ kimse ruh-
sal bozukluklardan muaf degildir. Herkes muhte-
mel risk altindadir. Ancak yapilan arastirmalara
gore bazi gruplarda riskin diizeyi daha yuksek
veya daha diisuk olabilmektedir. Maddi olanakla-
ri distk olanlar, evsizler, issizler, siddet kurbanla-
r, gdé¢menler ve milteciler, cocuk ve ergenler, ih-
male ugrayan kadin ve yashlar daha riskli gruplar
olarak degerlendirilmektedir (WHO, 2003).

Ruh Saghginin Kapsami

Ruhsal problemlerin ¢6zim ile ilgili tarihsel
sUreg icerisinde pek cok farkli goriis ortaya atil-
mistir. insanlarin fiziksel ve ruhsal problemlerin
temel kaynaklarinin neler olabilecedi merak ko-
nusu olmustur. Bu konuda 6ncelikle tip alaninda
calismalarin oldugu gorilmektedir. Tip uzmanlar
ruh saghginin biyolojik yénlne vurgu yapmiglar-
dir. Ancak bu, psikolojik ve sosyal faktorleri yok
saymak biciminde olmamistir. Freud bu cerceve-
de 20. ylzyihn baslarinda psikiyatrik belirtilerin
psikolojik ve gelisimsel faktorlere baglh olduguna
dair bulgular elde etmistir (Rees & Morley, 2015;
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Seven, 2008). Benzer sekilde, Brown ve Birley
(1968) de sosyal faktorlerin 6Gnemi vurgulamistir.
Boylece ruh sagligi uygulamalarina medikal, psi-
kolojik ve sosyal bakis agilarini iceren cok disiplin-
li bir yaklasim modeli meydana gelmistir. Boylece
herhangi bir bozuklugu anlamaya calisirken bu
U¢ modelin tiimiini birlestiren bir yaklagimin kul-
laniimasi 6nerilmeye baslanmistir.

Yukarida ifade edilen ¢ modele ek olarak
daha sonra Guimén, (2004) dogadstu ve politik
model olmak Uzere iki yeni model 6nermistir. Bu
modellerden politik model 6zellikle bazi batili Gil-
kelerde 6nemli goriilmus ve ruh saghginda onle-
yici bazi politikalar gelistirilmistir.

Ruh Saghgi Kuramlari

Ruh saghginin kuramsal cercevesi Sigmund
Freud ile baslayan siirecte olusturulmaya baslan-
mistir. Carl Rogers ve Marie Jahoda ruh saghgini
kuramsal olarak aciklayan ve en ¢ok kabul goéren
bilim insanlardir. Asagida bu bilim insanlar ve
ruh saghiginailiskin gorisleri aciklanmustir.

Sigmund Freud ve Ruh Sagligi

Sigmund Freud, psikoloji ve ruh sagligina ku-
ramsal anlamda 6ncilik eden énemli bir bilim
insanidir. Freud ve arkadaslari Psikanaliz kurami
ile ruh sagliginin kuramsal cercevesine yeni bir
anlayis kazandirmiglardir. Freud'a gore, bireyin
bir i¢ diinyasi bir de dissal gercekligi vardir. Bu iki
ozellik, birlikte anlam ifade eder ve davranislarin
yoninl belirler. Birey ¢ocuklugundan itibaren
yasantisi boyunca bir takim deneyimler yasar. Bu
deneyimlerden 6zellikle ilk ¢cocukluk deneyimle-
ri bireyin yetiskinlik donemindeki davraniglarini
anlamak icin temel teskil eder (Guimén, 2004; Se-
ven, 2008)

Freud'un onciiliik ettigi Psikanalizde 6z farkin-
dalik, 6zerklik ve stres toleransi ruh saghgini agik-
lamak i¢in kullanilan baslica kavramlar olmustur:

Psikanaliz’de ruh saghgi ile ilgili iki alan bulun-
maktadir. Bunlardan biri 6z farkindalk digeri de
dzerkliktir. Oz farkindalik, bilincliligin mimkiin ol-
dugunca bilincdisiligin yerine ge¢cmesidir. Bilicdi-
silik gozlenemez. Bu nedenle de teorik bir iddia-
dir. Ancak biling gézlenebilme 6zelligine sahiptir.
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Ozerklik ise kendine giiven ve bagimsizlik ola-
rak iki kissmda incelenir. Bagimsizlk, bilissel ve
duygusal olarak diger insanlara bagimli olmama,
onlardan bagimsiz olma durumudur. Bununla bir-
likte, kendine gliven kendini idare etme ve kont-
rol ile iliskilidir. Drtuleri tarafindan kontrol edile-
meyen kisi 6zerk olarak ifade edilebilir (Tengland,
2001).

Psikanaliz'de Stres téleransi ruh saghig ile ilgi-
li onemli kavramlardan biridir (Tengland, 2001).
Stres tOleransi bireylerin uyum yetenedi icin te-
meldir (Dewald, 1964) . Stresi tolere etme ruh
saghginin temel diren¢ noktalarindan biridir.
Stres glinlik hayatin kaginilmazlarindan biridir ve
direnc icin yeterli diizeyde stresin tolere edilmesi-
ne ihtiyac vardir. Basaril bir stres yonetimi kisinin
gercede uymasi ile gerceklesir (Tengland, 2001).

Carl Rogers ve Ruh Saghg:

20. ylizyilla damgasini vuran en etkili psikote-
rapist ve teorisyenlerden biri de Carl Rogers'dir.
Rogers, ruh sagligi uygulamalarindan hareket
ederek kuramsal yapilara ulagmistir. Hastalarina
terapiler uygulamis, bu terapilerin sonuglarindan
hareketle kuramsal bir yapi gelistirmistir (Gree-
ning, 1987; Thorne & Sanders, 2013).

Rogers ruh saghgini G¢ temel nitelikle agikla-
maya c¢alismistir. Bunlar: Olgunluk, adaptasyon ve
gelisimdir. Bu terimler birbiriyle iliskilidir. Rogers
yapilan terapilerin sonucta bireyi psikolojik bir
olgunluk olarak daha ileri diizeye getirmesi ge-
rektigini savunmustur. Bu da bireyin gelismesi
ile benzer bir durumdur. Diger taraftan bireyin
bltun potansiyelini kullanabilmesi icin yeni du-
rumlara uyum saglamaya katki saglayacak davra-
niglara sahip olmasi gerekir. Bdylece bireyin tim
potansiyelini etkili bir bicimde kullanabilmesi bu
Uc niteligi saglamasina baglidir (Tengland, 2001).

Rogers, ruh sagligi ile ilgili bu temel nitelikle-
rin yaninda ikinci olarak deger ve 6z sayg terim-
lerini 6nemli gormustir. Yaptig uygulamalarda
bireylerin kendilerini degersiz gérmelerinin ruh
saghgini olumsuz etkiledigi buna karsilik kendi-
lerini degerli gordiklerinde daha fazla olumlu
davranis sergilediklerini kesfetmistir. Bu nedenle
de Rogers bireylerin kendilerini degerli gérmele-
ri ve 0z'lerine yonelik problemlerinin giderilmesi
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gerektigini vurgulamistir. Rogers'in bu distincesi
insancil yaklasima uygun egitim uygulamalarinin
temel ilkeler olarak pratige donusmustir. Diger
taraftan Rogers pek ¢ok sosyal yetenegi ruh sag-
hgi kriterleri olarak ifade etmistir (Greening, 1987;
Rathus, 2004).

Marie Jahoda ve Pozitif Ruh Saghg:

Her ne kadar ¢igir acan kuramlar ortaya at-
salar da Freud ve Rogers'in gorusleri ruh saghgi-
nin teorik sartlarini agiklamaya yonelik olmustur.
Jahoda ruh saghgi ile ilgili daha pratik adimlar
ortaya koymak adina ruh saghginin somut kriter-
lerle aciklanmasi gerektigini savunmustur. Bu ne-
denle de kendisinden 6nceki bitiin gorisleri in-
celedikten sonra ruh saghgina yonelik olarak alti
kriter 6ne stirmustlr (Jahoda, 1959). Bu kriterler
asagida sunulmustur:

1. Kendine Yonelik Tutumlarin Kalitesi

Baslica kendinlik oOzellikleri 6z-kabul, kendi-
ne gliven ve kendine baghlk’tir (Jahoda, 1959).
Oz-kabul kisinin kendisiyle yasamayi égrenme-
si, sinirliliklarini ve imkanlarini kabullenmesidir.
Oz-giiven ve dz-saygi kisinin kendisinin iyi, kapa-
siteli ve gliclii olduguna karar vermesi durumu-
dur. Kendine baghlk, kendine giiveni de kapsar.
Ayrica digerlerinden bagimsiz olma ve girisim-
lerini icinden gelen gliclerle baslatmayi da ifade
eder. Jahoda ruh saglidi icin bireyin dogrulugu-
nu, kimlik hissi kazanmasini, kendini hissetmesini
ve bilin¢ dahilinde davranmasini kritik 6zellikler
olarak vurgulamistir.

2. Biiyiime, Gelisim ve Kendini
Gerceklestirme

Jahoda'ya (1959) go6re kendini giincelle-
me, devam eden slireg icerisinde ruh saghginin
onemli bir kriteridir. Organizmanin ana istikameti
ileriye dogru oldugundan saglikli olsun hasta ol-
sun her birey kendini gerceklestirme egilimi tasir.
Organizmanin temel ozelliklerinden biri potansi-
yelini eski gérmedir. Bu nedenle de siirekli olarak
potansiyelini glincelleme ihtiyaci duyar. Potansi-
yelin glincellenmesi ise biliylime ve gelisime bagli
devam eden bir siirecte gerceklesir. Blyliime ve
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gelisim nasil dogal bir siirec ise kendini gercek-
lestirme Oyle bir dogal surectir. Kendini gercek-
lestirme bireyin kendini algilamasi, motivasyonel
bir stirecten gecmesi ve nihai olarak potansiyelini
Ust dliizeyde kullanmasi asamalarinin Griintiddir.

3. Biitiinlesme (Entegrasyon)

Butlinlesme, bireyin iliskili butiin fonksiyon,
tutum ve eylemleridir (Tengland, 2001). Jahoda
(1959) bitiinlesme kavramini lg¢ agidan irdele-
mektedir: Ruhsal gliclerin dengesi olarak butiin-
lesme; hayata bilissel bakis katma ve strese karsi
direnc.

Jahoda biitiinlesme kriterini Psikanaliz’den
etkilenerek olusturmustur. “Ruhsal glclerin den-
gesi” id, ego ve sliperego’nun dengesi olarak da
bilinir. Saglhkli olan diger glclere gére egonun
baskin olusudur. icsel giicler arasindaki denge
biling, bilin¢disi ve biling 6ncesi ile de agciklanmis-
tir. Bu durumda saglikli olan bilin¢disinin etkisini
azaltmaktir. Batlinlesmenin ideal olan bilissel se-
viyesi “Hayata bilissel bakisi katma™dir. Hayatin
anlami ve bir amaci oldugunun bilinmesi bir-
cok catisma icin uzlastirici bir mekanizma sunar.
Jahoda'ya gore “strese karsi diren¢” pozitif ruh
saghginin 6nemli belirtilerinden biridir. Biitlinles-
me stres karsisinda toleransi gliclendiren 6nemli
bir kriter olarak gorilebilir. Bltlinlesen ego 6fke,
stres ve endise karsisinda daha direnclidir (Seven,
2008).

4. Ozerklik

Ruhsal olarak karar verme kritik bir 6zelliktir.
Bireyin zor da olsa isabetli bir bicimde kendi ka-
rarini vermesi gerekir. Ozerklik gercekten cekilme
degildir. Gercekten cekilme ruhsal sorun isareti-
dir. Aksine ozerklik gercegi gorerek hareket edip
kendi kararini vermeye dayanir. Cocukluktan iti-
baren 6zerklesme gelisimsel bir ihtiya¢ olarak
gOrulmdastdr. Erikson, ozerklige karsi kusku ve
utan¢ donemi olarak kritik bir gelisim evresinden
bahsetmektedir. Bu donemde 6zerklik kazanama-
yan cocuklarin ileride ruhsal sorunlara kaynakhk
edecek olan surekli kusku veya kendinden utang
duyma gibi problemlere neden olacagdi vurgulan-
maktadir (Erikson, 1950)
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5. Gergeklik Algisi

Jahoda'ya (1959) gore diinyay! algilama sek-
li ruh saghginin en énemli kriterlerinden biridir.
Gercegi oldugu gibi algilama ve kendini gln-
celleyen bir biligsel yapi ruh sagligi yerinde olan
bireylerin en belirgin niteliklerdir. Saglikli birey
gercedi ihtiyaclarinin olumsuzluklarina ragmen
dogru bicimde algilar. Bununla birlikte empati ve
sosyal olarak duyarliliga sahiptir. Digerlerini dog-
ru anlama ve yorumlama agisindan bu nitelikleri
tastyan kisi ruh saghigini koruma noktasinda bi-
yuk bir avantaja sahip olur.

6. Cevresel Egemenlik

Cevresel egemenlik gercege alisma, cevreyi
anlama, uyum saglama ve egemen olma ¢abasi-
ni ifade eder. Bu caba bir slire¢ icinde gerceklesir.
Alisma sevmeyle iliskilidir. Sevme kabiliyeti gticli
oldugu oranda alisma gergeklesir. Farkli durum-
larda ihtiyaclarini karsilayabilme bir baska kritik
yeterliliktir. Karsilasilan cevresel problemleri ¢6z-
mede basari ¢evresel egemenligin gerceklesmesi
icin gerekli sartlardandir.

Yukarida bahsedilen kriterler isiginda ruh sag-
g1 yerinde olan bir bireyin nitelikleri asagidaki
gibi belirlenmistir (Seven, 2008):

Ruh sagligi yerinde olan birey;

1. Kendini oldugu gibi kabul eder ve kendine
glvenir. GUgli ve zayif yonlerinin farkinda
oldugu icin olumsuz Ozelliklerinden c¢ok
olumlu 6zelliklerini dikkate alir. Bagimsizlik
duygusu, girisimciligi ve 6zsaygisi yiksek-
tir.

2. Kapasitesini ve yeteneklerini en Ust diizey-
de kullanmak konusunda cesur davranir.
Temel insani ihtiyaglarini karsilamaktan zi-
yade daha biytk ve ylice hedefleri vardir.

3. Yasaminda ruhsal glcd, dis gorinimd ile
dengelidir ve stresle basa cikar.

4. Kendi kararlarini bagimsiz olarak hiir irade-
siyle verebilir.

5. Cevresini oldugu gibi kabul eder. Kendi al-
gisinin yanilabilecegdi ihtimalini her zaman
g0z 6nine alir. Dogru kavraminin goreceli
oldugunu kabul eder. Yanhs veya dogru ile
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ilgili kanitlara bakar. Buna karsilik ruh sag-
g1 bozuk biri herhangi bir kaniti olmadan
gercek ona uygun olmadigindan kendi al-
gisini dogru kabul eder.

6. Baskalarinin davranislarini ve niyetlerini
yorumlarken onlarin durumlarini dikkate
ahr. Onlarla empati kurarak onlar anlama-
ya calisir. Sosyal duyarliliklari yiksektir.

7. Sevme yetenegine sahiptir.

8. Calistigi isi ile banisiktir, aile edinebilir ve
kanunlara uymakta zorluk cekmez.

9. Kisiler arasi iliskilerde yeterlidir. Rahathkla
iletisim kurabilir.

10.Duruma gore degisen ihtiyaclarini fark
eder ve onlari uygun sekillerde karsilar.

11.Yeni ortamlara uyum saglama ve kendini
ahistirma kapasitesine sahiptir.

12.Problem ¢6zmede verimlidir.

Erken Cocuklukta Ruh Saghginin
Korunmasi

Ruh sagliginin tanimi cogunlukla cocuklar icin
de gecerlidir. Ancak, cocuklar strekli ve hizl bir
gelisim gosterirler. Bu yonuyle, cocuk ruh sagl-
g1, surrekli degisen ve gelisen zihinsel, fiziksel ve
sosyal yeterliliklere, kritik donemlere ve bu kritik
donemlerdeki cevresel faktorlere gore degerlen-
dirilir. Nitekim iki yasindaki bir cocugun altini is-
latmasi normal iken alti yas grubu icerisinde ayni
¢ocugun bu davranisi anormaldir.

Asagida ruh sagliginin kuramsal cercevesi da-
hilinde erken ¢ocukluk nitelikleri de dikkate ali-
narak ruh saghginin korunmasina iliskin oneriler
gelistirilmistir:

Cocugun degerli oldugunu hissetmesi: Er-
ken cocukluk déneminde gelisimle paralel ola-
rak cocuklar kendilerini sosyal ortamda yeniden
degerlendirirler. Bu da surekli bir bicimde deger
gorme ihtiyacini meydana getirir. Carl Rogers ve
insancil yaklasimi savunan diger pek cok bilim
insanlari bireyin kendisini yeterli ve degerli his-
setmesini pek cok olumsuz davranisin ¢ézimii
olarak gormektedirler (Greening, 1987; Thorne
& Sanders, 2013) Cocuklarin evde ve okulda ya-
sadiklari sorunlarin biyuk bir kisminda ¢ocugun

36 EGITI"]EB"HIS |‘ Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019 | Yil: 15/ Say:: 46

EGITIM-OGRETIM VE BiLiM ARASTIRMA DERGISi

kendine yonelik deger hissini hesaba katmak ge-
rekir. Yetersizlik ve grup icinde degersiz goriilme
saldirganlik, aktivitelere katilmama, konusma-
yI reddetme gibi pek ¢ok davranis problemine
kaynaklik eder. Cocugun evde farkli okulda farkli
problem davraniglari sergilemesi de bu kapsam-
da degerlendirilebilir. Ornegin 6gretmenin bazi
cocuklarin calismalarini panoya asmasi ayni ca-
hsmayi yapan diger cocuklarin kendilerini yeter-
siz ve degersiz gormelerine neden olabilir. Yine
cocuklarin surrekli olarak yaristirlmasi da benzer
sonuclar dogurmaktadir. Cocuga deger vermek
potansiyelini yukari ¢cekmeye firsat verirken de-
gersizlestirmek de basarisizliga ve davranis prob-
lemlerine neden olur. Cocuklarla muhatap olan
her yetiskinin “sen degerlisin, sen énemlisin” me-
sajini vermesi ¢ocuklarin ruhsal direnclerini glc-
lendiren 6nemli bir destektir.

Bilinci Giiclendirme: Psikanalistler ve Marie
Jahoda 0zellikle bilingaltina karsilik bilincin gtic-
lendirilmesi gerekliligi vurgulamislardir. Ancak
teknolojik gelismelere bagh olarak gelinen nok-
tada cocuklarin bilincaltina hitap eden pek ¢ok
icerigin Uretildigi gorilmektedir. Video icerikle-
rinden, sarki s6zlerine, oyunlardan, AVM aktivite-
lerine ve reklamlara kadar cocugun maruz kaldigi
pek cok icerikte bilincalti unsurlarin kullanildig
bilinmektedir (Seven, 2019). Ozellikle ticari amach
olusturulan ve film, sarki, oyun vb. formatta sunu-
lan igerikler her yastan cocuga ulasma potansiyeli
tasimaktadir. Ozellikle cocuklarin yaslarina uygun
olmayan ve gercek disi unsurlara sahip iceriklerin
zihnin anlamlandiramamasi sonucu biling atina
itilmesi travmalara neden olabilmektedir. Bilincin
gliclendirilmesi icin oOzellikle teknoloji kaynakh
bilingaltini gliclendirici kaynaklarin sinirlandiril-
masi ve gercege dayali egitim ortamlarinin artiril-
masi Onerilebilir.

Kendine ve Digerlerine Yonelik Olumlu Tu-
tumlar Gelistirme: Bireyin kendini oldugu gibi
algilamasi ve kabul etmesi ruh sagligina isarettir.
Buna karsilik bireyin kendini gercegin cok stin-
de veya ¢ok altinda algilamasi ruhsal problemle-
re yol acar. Bireyin kendini oldugundan yetersiz,
gli¢sliz ve bilgisiz gérmesi sorundur. Kapasitesini
fark etmemesi gercek potansiyelinin ¢ok altinda
olduguna inanmasi da gercekten uzaklasma an-
lamina gelir. Dogruluk, diristlik, kanaatkarhk
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egitim araciligiyla kazandiriimasi gereken nitelik-
lerdir. Bu nitelikler kii¢lik yaslardan itibaren planh
bir bicimde sunulmaldir.

Catismasiz Saygi Temeline Dayali Aile: Din-
yaya gelen ¢ocuk kendini belli karakter ve yapiya
sahip bir ailenin icinde bulur. icine girdigi bu sos-
yal ortam onu bedensel, sosyal, bilissel ve ruhsal
olarak bicimlendiren baslica toplumsal gruptur.
Aile dogumundan itibaren ¢ocukla en ¢ok etki-
lesim icerisinde olan sosyal birimdir. Aile ici et-
kilesimlerin kalitesi ruh saghgi icin temel olan
duygusal ve sosyal uyumu etkilemektedir. Diger
taraftan her ailenin bir hikayesi vardir ve bu hika-
ye icinde aci tath olaylar yasanir. Olumsuzluklara
karsi direnc aile icindeki problem ¢6zme kapasi-
tesi, diizen, saygi ve sevgi ile iliskili olarak artip
azalabilir.

Dizenli bir aile ruh saghgini besleyen énemli
kaynaklardan biridir. Tahmin edilebilen ve olum-
lu bir atmosfere sahip bir aile ortami ¢ocuklari
ve diger aile bireylerini rahatlatici etki olusturur.
Tersi durum olarak strekli catisma halinde, cal-
kantil, duzensiz ve surekli olumsuz atmosfere
sahip bir yasam makalenin basinda 6rnegi verilen
golin su seviyesini 6nemli oranda azaltir. Bu tir
ortamlardan duygusal sosyal ve bilissel yapisi se-
killenmekte olan cocuklar daha fazla etkilenirler.
Bu tiir ortamlar altini islatma, kekemelik, mutizm,
depresyon gibi pek ¢ok ruhsal problemin nedeni
durumundadir. Diger taraftan sinifta 6gretmenin
olusturacagi olumlu atmosfer ¢cocuklarin yasadik-
lari bir¢cok ruhsal sorunu asmada onlara katki sag-
layacaktir.

Erken cocuklukta ruh sagligini korumak icin
yukaridakilere ek olarak sunlar onerilebilir:

« Cocuktan sorumlu yetiskinler cocugun ruh
saghgini korumaya once kendi ruh saglik-
larini koruyarak baslamalidirlar.

« Cocuk kendini yetersiz goriiyorsa ona gui¢-
[G yonleri hatirlatilmalidir.

« Cocuklara her sartta kanaat etmek 6gretil-
melidir.

«  Cocugun hedef kitle olarak goruldigi ve
bolca reklam iceren ortamlardan (video
paylasim siteleri, oyunlar, televizyon, AVM
vb) mimkin oldugunca uzak durulmalidir.
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« Olaylara gergekgi bakilmali, cocuklarin da
gercekgi bakis acilan gelistirmeleri -cocu-
gun hayallerini engellemeden- desteklen-
melidir.

« Cocuklarin birbirleriyle karsilastirlarak biri-
nin Gstln ilan edilmesi evde ve okulda ilis-
kileri bozan bir faktordir. Sikhkla olusturu-
lan rekabet ortamlari bir tarafi gliclendirir-
ken baska bir tarafin zayiflamasina neden
olur.

« Bazi durumlar icin ¢6zim Uretilmedigin-
den ailede tekrarli ¢atismalar gordilebilir.
Bunlarin hep birlikte belirlenerek kalici hal-
de ¢ozilmesi gerekir. Ayni nedenle strekli
halde cikan ¢atismalar ¢cocuklar icin model
olur. Boylece ¢6ziimsuizlik bir model halin-
de aktarilabilir.

+ Affetmeye ve saygiya dayal ortamlar olus-
turulmalidir.

Kaynaklar

Brown, G. W., & Birley, J. L. (1968). Crises and life changes and the
onset of schizophrenia. Journal of Health and Social Behavior.
https://doi.org/10.2307/2948405

Dewald, P. A. (1964). Psychotherapy, a Dynamic Approach. Basic
Books.

Erikson, E. H. (1950). Growth and the Crisis of the Healthy Perso-
nality. Symposium on the Healthy Personality Oxford, England:
Josiah Macy, Jr. Foundation. https://doi.org/10.1001/archin-
te.1966.00290150102025

Greening, T. (1987). Carl Rogers: 1902-1987. Journal of Humanistic
Psychology. https://doi.org/10.1177/0022167887272002

Guimén, J. (2004). Relation Mental Health Beyond Evidence-Based
inerventions. New York: Kluwer Acedemic Plenum Publishers.

Jahoda, M. (1959). Current Concepts of Positive Mental Health. The
American Journal of Nursing. https://doi.org/10.2307/3417722

Rathus, S. A. (2004). Psychology: Concepts and Connections (9th
ed.). Thomson Wadsworth.

Rees, D., & Morley, D. (2015). Child and adolescent mental health.
In Public Health for Children. https://doi.org/10.1201/b19611

Seven, S. (2008). Cocuk ruh sagligi. Ankara: Pegem Akademi.

Seven, S. (2019). Problem Cocuk Mu? istanbul: Selen Yayinlari.

Tengland, P-A. (2001). Mental Health: A Philosophical Analysis. New
York, NY: Kluwer Academic Publishing.

Thorne, B., & Sanders, P. (2013). Carl rogers. In Carl Rogers. https://
doi.org/10.4135/9781446289051

WHO(World Health Organization). (2003). Investing in MENTA L
HE A LT H. Investing in Mental Health. https://doi.org/10.1093/
heapro/dar059

World Health Organization. (2004). Promoting Mental Health:
Concepts, Emerging Evidence, Practice: Summary Report.
Geneva, World Health Organization. Retrieved. Http://Www.
Who.Int/Mental_Health/Evidence/En/Promoting_Mhh.Pdf. htt-
ps://doi.org/10.1111/j.1466-7657.2004.00268.x

EGiTimEB"HIS 37

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi




Cocuklarda Elestirel Disiinme Becerisi

-Ogretmenler ve Veliler icin Temel Bazi Stratejiler-

Prof. Dr. Mustafa GEVIK
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi Ogretim Uyesi

Elestirel Diisiinme Nedir?

Elestirel dlisinme, fikirler ve olaylar arasinda-
ki iliskinin mantiksal baglantisini agik ve rasyonel
bir sekilde ortaya koyma becerisidir. Baska bir
acidan, elestirel diistinme kendi diistincelerimizi
analiz etme ve karsi tarafin diistincelerini de goz-
den gecirmeye deger bulma tutumudur. Elestirel
distinme 6grenciye egitim yasaminda 6grendik-
lerini uygulama, test etme ve onlan zihin ve uy-
gulama siizgecinden gecirme yetkinligi kazandi-
rir. Ogrenilen bilginin yasama yansitilmasi, analiz

38 EGlTlmEB"HIS |H Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019 | Yil: 15/ Sayi: 46

EGITIM-OGRETIM VE BILiM ARASTIRMA DERGIS

edilmesi ve planlamasi islevini bu beceri yerine
getirir. Onun icin bu gliin akademik basaridan
cok 6grencilerin karsilastigr karmasik problemleri
¢6zme yeteneginin gelismisligi daha blyik basa-
ri kabul edilir. Elbette elestirel diistinme becerisi
kisa bir stirede kazanilacak kadar basit bir beceri
degildir. Diisinmenin davranis kaliplarinin degis-
tirilmesi ve bunun aliskanliga donlismesi gerekir.
Aksi durumda glinlik hayatta karsilasilan sorun-
larin ¢6zimu icin elestirel diislince becerisi kaza-
nilmis olsa bile gerekli sogukkanlilik icinde baka-
madigr zaman bu becerisini kullanmasi kisi icin
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kolay olmayacaktir. O nedenle elestirel diisinme-
nin sadece 6grenilmis olmasi yetmez. Beceriye
donitsmesi icin bir stire denenmis olmasi da ge-
reklidir. Elestirel diisinme becerisinin aliskanhga
donlismesine Coziim Akiciligi (Solution Fluencey)
denir. Yeterince pratiklik kazanildiginda elestirel
distinme becerisinin akici bir ¢oziim aliskanligi-
na doniismesi demek olan Coziim Akicihdi kisa
sayllmayacak bir deneyim déneminden sonra ka-
zanilabilecek bir aliskanliktir. Elestirel Dislinme
becerisi temelde su bes alanda yetkinlik kazandi-
rr:

1- Akil yarGtme,

2- Analiz etme,

3- Degerlendirme,
4- Karar verme,

5- Problem Cozme.

Elestirel disiinme yetkinligi modern dénem-
le birlikte diistintlmis ve sadece egitim yasami
icinde gerek duyulan bir yaklasim olarak deger-
lendirilmemelidir. insanlik tarihinde elestirel dii-
sinme becerisi olan insanlarin her zaman oldu-
gunu ve buglinki gibi gecmiste de bu beceriye
sahip insanlarin az oldugunu séylemek mimkdn-
dir. Ancak elimizdeki kaynaklara dayal olarak sis-
tematik bir sekilde elestirel disiinme etkinligini
gelistirenler Sokrates ve Platon gibi Antik Yunan
distnurleridir diyebiliriz. Buglin de benzer sekil-
de elestirel diisinmeye her zaman vurgu yapilr
ancak bu zihinsel beceriyi kazanmak icin 6zel bir
egitim ve emek gerektigi icin de ¢ok yaygin bir
beceri oldugunu sdyleyemeyiz. Elestirel disin-
me becerisi kazanmis bireyler hangi isi yapiyor-
larsa o iste fark ortaya koyarlar. Bir haberi dogru
anlama, sosyal medyadaki tuzak yonlendirmeleri
¢Ozebilme, aldatici pazarlama yontemlerine alda-
nip sahte {iriin satin almama, siyasal ve ideolojik
soylemlerin 6fkesine ve fanatizmine kapilmama
gibi her alanda sayabilecegimiz durumlar elesti-
rel diisinme becerisini gerektiren durumlardir.

Elestirel diisiinme becerisi kisiyi pasif alici ve
aldatilan kisi konumundan cikartip aktif, 6gre-
nen, aldatiimayan bir kisiye donistlrir. Bu bece-
riye sahip insanlar sdyleneni veya yapilani dogru-
dan kabul etmek yerine dikkatlice ve titizlikle sor-
gulayip gozden gegirdikten sonra kabul veya red
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ederler. Soylenen seyin her zaman gegerli olup
olmayacagini, bunun disinda bir dogrunun da var
olup olamayacagini diisinmeden bir seyin dog-
ruluguunu kesin olarak onaylamazlar.

Elestirel diisinme becerisinin gelismesi icin
kisinin gozlem ve analiz yapma yetkinliginin ge-
lismis olmasi, yorumlama, degerlendirme, c¢ika-
rim yapma, problem ¢ézme ve karar verme bece-
risinin gelismis olmasi gerekir.

Elestirel diisinme becerisi kazanmis bireyler
duygulariyla, sezgileriyle ve icglduleriyle degil,
akli ve mantigi ile anlar, analiz eder ve ¢6zim Ure-
tir.

Elestirel diisiinme becerisi gelisen kisilerde su
temel 6zellikler gorebilirsiniz:

- Olaylara ve fikirlere sistematik bir sekilde
yaklasir.

«  Fikirlerini, inanclarini ve degerlerini gerek-
celendirir. Onlara koru koriine inanmaz.

 Fikirler ve olaylar arasindaki iliskileri ve
baglantilari bulmaya calisir onlari gézden
kagirmaz.

- Oniindeki olay veya fikir icin daha iyi bir
¢6zUmiin olup olmadigini diistinlip en iyi-
sini bulmaya calisir.

- Bir fikri dayandigi argiimanlarla birlikte ele
alir.

- Fikirlerdeki ve olaylardaki tutarli ve tutarsiz
yanlari fark eder.

- Bir olay veya fikir hakkinda konusmadan
once onu tanimlar.

Cocuklarin bu giin karsi karsiya olduklari diin-
ya biz yetiskinlerin cocuklukta karsilastigi diinya-
dan farklidir. Onlarin yetiskin cagina geldiklerin-
de karsilasacaklari dlinya da farkh olacaktir.

iliskiler farkh olacak, anlayslar, ticaret, arka-
daslhiklar, is yasami, kisaca yasamin her alani farkli
olacaktir. Ogrenmenin konusu ve nesnesi degisir-
ken 6grenmenin sekli ve 6znesi ayni kalmamali-
dir. Onlarin 6gretmenleri biz bitiin yetiskinleriz.
Aile, 6gretmenler, cevre vs. bizler 6gretme sekli-
mizi degistirmeliyiz. Clinkl onlarin ilgi alanlari,
yasam tarzlari ve hayatlarini isgal eden olaylar
farkh ise onlari anlama, okuma ve yorumlama
seklinin de farkli olmasi gerekir.
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Bugiin bircogumuz c¢ocuklarimizin test ¢oz-
medeki basarisi, not ortalamasi gibi klasik basari
Olcutlerinin pesine diserken onlarin akademik
derecelerine ragmen kendini birkag¢ climle ile ya-
zih veya s0zll ifade etmedeki basarisizliklarina ta-
nik olabiliyoruz.

Oysa hepimiz cocuklarimizin yiiksek not al-
mak, kendisine verilenleri ezberlemek ve hizl test
¢dzmekten daha fazlasini yapmasini isteriz. Orne-
gin 6nline ¢ikan bilgiyi anlama, bunun kaynakla-
rini diislinme, o bilgileri daha 6nce 6grendikleriy-
le karsilastirma, verilen bilgiden saghkli citkarimlar
yapma, olaylari ve nesneleri dogru okuma ve yo-
rumlama gibi becerilerinin de olmasini isteriz.

Cogumuz bunu isteriz. Ama nasil yapacadi-
mizi bilmeyiz. Piyasada “Elestirel Diisinme” veya
“Yaratici Dustinme” gibi isimlerle karsilastigimiz
kitap, dergi ve makale gibi materyallerin cogun-
lukla belli bir sistematige gore hazirlanmadigini
gorlyoruz. O edenle belli bir sistematigi takip et-
meden yapilan “Elestirel Dislinme Egitimi” blylk
oranda verimli sonu¢ vermemektedir.

Kuskusuz cocukluk doneminde 6grendikleri-
miz yasamimizin ileriki asamalarinda bizi etkile-
meye hatta yonlendirmeye devam etmektedir.
O nedenle ¢ogumuzun naslil bir 6rgiin ve yaygin
egitim sisteminden gectigine bagl olarak hayat-
lar sekillenmektedir. Bazi toplumlarda daha fazla
patent, daha fazla diistiniir, daha fazla yenilikgi ti-
caret, sanat, endustri girisimlerinin olmasi bazila-
rinda da bunlarin hicbirinde gozle gorilir gelis-
melerin olmamasi ve birinci tiir toplumun pazari
konumunda kalmalari ne bir tesaduftiir ne de o
toplumun genetik zeka Ustinligine baghdir.
Buradaki sey yetisme caginda alinan okuma ve
yorumlamaya dayali diisiinme egitimidir. icinde
bulundugumuz egitim cevresi eger bize disiin-
meyi Ogretiyor ise hayatimiza buytk bir kolaylik
saglayacak bir araca sahibiz demektir. Karsilastigi-
miz problemleri ¢dzebilen, sorunun temelindeki
farkli nedenleri gorebilen, farkli bakis acilari ge-
listirip ¢6zUm Uretebilen bir yapiya sahip olmak
icin “Elestirel Dustinme Egitimi”nin kultlriine ve
formasyonuna sahip olmak gerekiyor.

Elestirel dislinme becerisi kazanan c¢ocuklar,

herhangi bir eyleme veya ideolojiye kolay ikna
edilip kandirlamazlar. Gengligi kisisel ve siyasal
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¢ikar icin yonlendiren onlari yanlis ve batil inang-
larla kandirp kullanan bu kadar sapkin ve asiri
orgutli yapilarin oldugu diinyada Elestirel Di-
siinme becerisi saglikli neslin elde edilmesi icin
dnemli islevi olan bir egitim alanidir. Orgiin egi-
timde ihmal edilse bile ailelerin kendi gayretleri
ile cocuklarini bu dogrultuda egitmeleri ve des-
teklemeleri son derece 6nemlidir. Bu egitim ile
cocuklarin bagnaz, 6n yargili, dar diistinen ve bir
kutu icinde hapsedilmelerinin 6niine gegme im-
kani elde etmis oluruz.

Elestirel dlistinme, butlin bunlarin disinda 6g-
rencilerin akademik basarilarinin da artmasina
katki sunacaktir. Akademide hangi alanda okursa
okusun iyi bir Universite egitimi icin cocuklarin
klicuk yasta elestirel ve yaratici 6grenme, diisiin-
me ve yorumlama becerisini kazanmis olmalari
gerekir. Bilimsel yaklagimlar anlamak, kuramlari
uygulamak, kuramsal elestiriler yapmak, disip-
linler arasi bilgi transferi yapabilmek ancak eles-
tirel disinme becerisi ile mimkin olabilir. Artik
glinimuzde igerik analizleri, metin yorumlari,
perspektif ve baglam gelistirmek akademide not
skorlarindan daha 6nemli bir basari olarak kabul
edilir.

Universitede hangi béliimi okursa okusun ve
mezuniyet sonrasi hangi meslegi yaparsa yapsin
¢ocugumuz analitik ve elestirel becerisi oraninda
basari gosterecektir. Butiin merkezi sinavlar aslin-
da nihai olarak 6grencinin disiinme ve algilama
becerilerini 6lgmeye calisirlar.

International Association for the Evaluation
of Educational Achievement-IEA (Uluslararasi
Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu) ta-
rafindan yapilan ve 6grencilerin matematik ve
fen alanlarinda kazandiklari bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik bir sinav olan TIMSS
ve Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii olan
OECD tarafindan yapilan PISA sinavlari cocuklarin
kazandiklan bilgi ve becerilerini degerlendirmeyi
amaclamaktadir.

Benzer sekilde Tirkiye'de liselere ve Gniversi-
telere giris sinavlari ve akademisyen yetistirmede
baraj olarak kullanilan ALES sinavlarinin tamami
cocuklarin akademik skorlarindan c¢ok onlarin
analiz yetenegi, bilgiyi kullanma, akil yuritme,
problem ¢6zme, degerlendirme ve karar verme
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gibi elestirel diisinme becerilerini olusturan ye-
teneklerini 6lcmeyi amaclamaktadir. Ayrica
bu beceri, sadece 6grenciler icin degil, 6gret-
menlerin daha iyi birer egitimci olmalari ve sinif
yonetimi icin de gereklidir. Ogretmenlik mesle-
ginde sahip olduklari bilgiden ziyade bilgiyi nasil
ve nereden alacagini bilen, hangi bilgiyi almasi ve
secmesi gerektigini bilen ve o bilgiyi hangi nokta-
da kullanacagini bilen 6gretmenler daha basarili
olurlar.

Elestirel Diisiinme Neden Gereklidir?

Dunyanin hizl degisimi ile birlikte bilme sek-
li ve bilginin sekli ve mahiyeti de degismektedir.
Bilginin elde edilis ve kulanim sekli degisince ya-
saminizda yer alan eski mevcut bilgilere yeniden
bakmak gerektigi gibi yeni durumlara da farkh
yaklasimlar ve yontemlerle yonelmek gerekmek-
tedir. Degisen yeni yeni kiiresel gerceklikler yasa-
miminiz her alanini yeniden sekillendiriyor veya
donistlriyor. Yasamin her alaninda var olan bu
hizli dinamik yapi bizi elestirel diisinme beceri-
sine yonelmeye zorlamaktadir. Bakis acimizi ve
bilgi edinme seklimizi degistirmeden bu hizli de-
gisime ve karmasik yaplya uyum saglayamayiz.
Eger boyle bir beceri gelisimi olmaz ise insan zih-
ni dogasi geregi duraganhgi ve statik yapiya tes-
lim olacaktir. Boylece birey ve toplum olarak bilgi
ve teknoloji ¢cagina uyum saglamamiz imkansiz
olacaktir. Bu nedenle 6grencilerin, 6gretmenle-
rin ve hatta velilerin elestirel diisinme becerisini
edinmesine mutlak anlamda ihtiya¢ vardir. Yeni
nesil bu duruma hazirlikli sekilde egitilmez ise
hem zihinsel hem de enddstriyel olarak bu siire-
ci hazirlikh stirdlren topluluklarin pazari olurlar.
Onlarin Urettigi endistri Grinlerini kullanir ve on-
larin Urettigi diinya gorusiyle inanip yasamaya
mecbur kalirlar.

Elestirel diisiinme ekonomi, egitim, arastirma,
hukuk, miihendislik, tarim her ne olursa olsun
ugrasilan alan ne ise o alanda rasyonel dlislinme-
yi, sistematik analiz ve problem ¢ézme yetkinligi
kazandiran bir beceridir. Kabul edilecedi gibi ¢a-
listigr alanda kariyer yapmak icin elestirel diisin-
ce becerisinin yasamsal 6nemi goriinmektedir.

Bu cerceveden bakinca elestirel diistinme be-
cerisi daha makul, daha Uretken ve daha adil bir
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dinyanin insasina hizmet edecek bir zihinsel et-
kinliktir. Elestirel dislinme becerisi insan zihninin
kapasitesinin daha fazla ve daha islevsel kullani-
mina yardim edecektir. insani diger canlilardan
ayiran en temel yapisi zihnidir. Bunun igin zihnin
tembellikten, 6nyargilardan ve yanhs kullanim-
dan korunmasi gerekir. Bu egitimle insan zihninin
daha egitimli, daha etkin ve daha hakki verilmis
bir sekilde kullanilir oldugu goérulecektir.

insan zihninin yanls ve én yargili kullanimi
nedeniyle kisiler arasi ve uluslararasi bircok kriz
¢ikmaktadir. Bircok alanda tretim distkligq, ile-
tisim bozuklugu ve yasam krizlerine sebep olan
bu durum ancak elestirel diistinme becerisi egi-
timi ile asilabilir. Kisiler ve topluluklar arasi baris
ve empati kiltlirinin yayginlasmasina da katki
sunacagindan daha yasanabilir bir diinya ve cev-
re icin de gereklidir bu egitim. Sadece huzurlu bir
toplum degil ayni zamanda adil ve sosyal ve eko-
nomik katma dedere ve Uretime, yaratici, sorun
¢Ozicl ve karar almaya katki sunacak elestirel
disiinme egitimi artik bir liks degil, zorunluluk-
tur.

Elestirel diisinme egitimi becerisinin kazanil-
masiyla birlikte yasama kalite sunacak bazi kaza-
nimlar elde ederiz. Bunlardan bir kacini soyle si-
ralayabiliriz:

Ozgiiven: Elestirel diisiinme her seyden 6énce
yasam tarzinizi ve hayat felsefenizi edinmenizi,
varsa onu rasyonel ve tutarh bir sekilde kendinize
ve gerektiginde bagkasina izah etmenizi saglayan
bir diisinme becerisi kazandinr. Ornegin siz X
veya Y seklinde bir hayat felsefesine sahip iseniz
onu secerken bilingli ve rasyonel bir secim yapar-
siniz. Anlatirken ve benimserken de bu tutumu-
nuz siirecektir. Bu beceri hayat felsefenizi ic huzu-
ru icinde yasamaniza ve yasarken ozgiiven icinde
yasam felsefenizin gerektigi gibi davranmaniza
destek ve gli¢ verecektir. Gunlik hayat icinde
sahip olunan asagilik kompleksleri, 6tekine karsi
duyulan gereksiz hayranliklar; baska kdltirlere,
kisilere ve milletlere karsi duyulan ezikliklerin bu-
yuk cogunlugu sahip oldugumuz yasam tarzinin
bir zihinsel ve rasyonel temellendirilmesinin ya-
pilmamasindan ileri gelir. Kendinize inandirama-
diginiz, kendinize izah etmekte zorlandiginiz bir
yasam felsefesini baskasina karsi yasayamazsiniz
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veya savunamazsiniz. Bunun getirdigi eziklik bir-
cok basarisizigin, ice kapanikligin ve travmanin
temelinde gormek miimkiinddir.

Yaratici ve Yenilikci Yaklasim: Elestirel Di-
siinme becerisinin en ¢ok katki sundugu alan
yaraticr diisinme ve eylem yetkinligidir. Ekono-
mide, girisimcilikte, akil yiriitmede, tartismalar-
da, ikna gerektiren bilimsel ve felsefi soylesiler-
de farkh argiiman ve goris ileri siirebilmek icin
konuya dair yeni baglantilar ve acilimlar yapmak
gerekir. Farkl fikirler, farkli bakis acilari ve farkli
yaklasimlar her zaman kazanmaniza ve galibiye-
tinize hizmet edecek bir seydir. Yeni fikirler ileri
stirmek veya fikirler arasinda en iyi olani segmek
icin sistematik ve analitik diisinme becerisi kaza-
nilmis olmasi gerekir.

Bilgi Yonetimi: Cagimizda her meslege ait
alan bilgisi hizla degismektedir. Bilgiler cogu za-
man birikerek sarmal sekilde ilerler. Ancak bu hiz-
Il degisim bilginin sarmalligi ve lineer degisimini
yigih bilgi seklinde anlamamiza neden olabili-
yor. Bilgiler arasinda bogulmadan secici olmak,
en dogdru bilgiyi secebilmek ve bilgiler arasinda
analiz ve mantiksal iliski kurmak icin elestirel di-
stince becerisinin gelismis olmasi blyuk kolaylk
saglar. Mesleki ve akademik yenilik yapanlarin ta-
maminin bu beceriye sahip olanlardan c¢iktigina
emin olabiliriz. Ekonomi diinyasinda, is dlinyasin-
da ve siyasette onci fikirlerin ve girisimlerin bu
becerinin eseri oldugunu gorebiliriz. Elestirel Di-
stinme becerisi bilginin dogru yonetimi ve analizi
icin gerekli ve kaginilmaz gérinmektedir.

Demokratik Tutum Gelistirme: Demokratik
tutum ve Otekinin yasam alanina saygi duymalk,
sahip oldugumuz anlayisi, bilgiyi ve yasam tar-
zinl baskasina dayatmamak demektir. Bu tutu-
mun gelismesi icin kisinin kendi duslincelerini
ve yasam tarzini gozden gecirecek kadar olgun
ve acik fikirli olmasi gerekir. Aklin ve tecribi bilgi-
nin dogru kritik edilmesi dayatmaci bir kultiirden
bizi korur. Bu yaklasim sadece siyasal alanlarda
iyi secim yapmaya yaramaz. Ayni zamanda yone-
ten-yonetilen iliskisini de diizenli yirimesine hiz-
met edecek bir tutumdur. Dayatmaci bir yonetici
yerine hepimiz yonetisim ve karsilikli istisareye
acik yoneticiler isteriz karsimizda.

Sosyal ve 6zel hayatimizda karsilasacagimiz
sorunlarin ¢6ziimu icin de elestirel disiinme be-
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cerisi kazanmis bireylerin daha bariscil ve yapici
bir dil ve iletisim sekli kullandiklarini gorebiliriz.
Bu becerinin, kazanilmasi durumunda, kisisel ya-
sam kalitesinde rahathk saglayacagi agiktir.

Elestirel Diisiinme Egitimi
Nasil Yapilmahidir?

1- Egitim Sisteminde Neler Yapilabilir?

Elestirel dislinme yasamin her alaninda kul-
lanilabilen bir yéntemdir. isiniz ne olursa olsun
elestirel disiinme beceriniz gelistiyse bunun
cok sayida faydasini gorirsiiniiz. Ustelik sadece
is yasaminda degil, 6zel yasaminizda, siyasal ve
dini distincelerinizde kendiniz olma kendi di-
stincelerinizi kendi zihinsel birikiminizi kullanarak
anlamlandirma ve anlamlarini kendiniz yeniden
kesfetme becerisine sahipsiniz demektir. Eger
elestirel dustince beceriniz gelistiyse yaptiginiz
iste ve kurdugunuz iliskilerde ve iletisimlerde
daha mantikli ve uzun vadeli projeksiyonlarla di-
stindliglniizi ve daha saglkli bir bakis agisina
sahip oldugunuzu goreceksiniz.

Egitim sistemimizde bu becerinin kazandiril-
masina yonelik bir planlama yapilmadidi icin egi-
timli insanlarimizin egitimsiz insanlardan daha az
bagnaz, daha az saldirgan ve daha az tahammiuil-
stiz olduklarini séyleyemiyoruz nitekim. Egitimle
artan bir patent sayisi, bir teorisyen sayisi veya
bir dislinlr sayisindan s6z edemiyoruz. Neden
uluslararasi standartta bir sanat¢imiz, bir ilahi-
yatcimiz, bir tarihcimiz, bir teorisyenimiz vs. yok?
Bunun tek nedeni kuskusuz egitim seklimizdir.
“insan dustinen bir varliktir” diyoruz. Ama insanin
en temel ozelligi olan dugsiinmeyi gelistirmeye
yonelik bir egitim vermiyoruz. Daha da oOtesi di-
siinmemesi icin elimizden geleni yapiyoruz. “Di-
siinme dinden c¢ikarsin’, “Disiinme kafayi yersin”
ve “Dilsiinme basin derde gider” gibi neredeyse
darbi mesel olmus yaygin inanglarimiz var. Bu
gibi tehditlerle cocuklarimizi yasam boyu kendisi-
ne verilenle yetinmesini saglayan bir kafa yapisi-
na sahip olmasini sagliyoruz.

Cesitli sekillerde ve tarzlarda yaratilan kafa ya-
pilarini fabrika Grini gibi standartlastirmayi egi-
tim yoluyla basariyoruz. Oysa cesitlilik ve denge
doganin ve yaratilisin en temel paradigmasidir.
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oldugumuz bir donanim olan diisiinme ye-
teneg@imizi kullaniyoruz. Yapilacak sey bu ye-
tenegimizi sistemlestirmek icin biraz emek
vermektir. Ortalama zekadaki her kisi bunun
icin yeterli donanima sahiptir.

Elestirel Diisiinme Becerisi Kazandirmada
Birkag Strateji Ornegi

a. Cocugunuzu/Ogrencinizi Dinleyin:

Oncelikle 6grenilmesi gereken temel

Bunu yok ederseniz aslinda yasami yok ediyorsu-
nuz.

Bitlin mifredat sistemi icine elestirel diisiin-
me Ortiik olarak yerlestirilmelidir. Clnki bilgide
en nihai sey sunulani anlamak, anlamlandirmak
ve donustiiriip yeni seyler sdylemek veya yap-
maktir. Yani saghkli bir anlama ve yorumlama
veya donlstlrme icin elestirel diisinme bece-
risinin okullarda acik veya ortiik olarak verilmesi
gerekir. Boyle bir durumda ancak yeni kavramlar,
kuramlar, endistriyel patent, trlin ve yenilikler
ortaya cikabilir.

2- Ebeveyn Olarak Neler Yapabiliriz?

Neden ebeveyn icin strateji? Elestirel diisiin-
ce yetkinligi kazanmanin en elverisli yasi 5-8 yas
arasidir. Bu yaslarda cocuklarin en yakininda du-
ran ve cocuklarin en ¢ok glivendigi kisi ebeveyni
ve 6gretmenidir. Ebeveynin glinliik hayat icinde
elestirel diisiince kazanimi edindirmesi daha ko-
laydir. Birebir iliski ve iletisim bu imkani daha da
kolaylastirir. Ogretmen icin bu biraz daha zordur.
Clnkd siniflar kalabalik, tek tip egitim sekli biitiin
sinifa uygulanamaz. Birebir egitim ve ilgi gerekti-
ren elestirel dislince icin en elverisli kisiler erken
yastaki cocuklar i¢in ebeveyndir. Bunun igin ebe-
veynin ¢ocuklar icin “Elestirel Disiinme Egitimi”
gereklidir diye distinliyoruz.

Elestirel diisinme egitimini her veli kendi ¢o-
cuguna verebilir. Herhangi bir teknik donanim,
Ozel bir egitim veya Ustlin bir zeka gerektirmiyor.
Her zeka diizeyinde ve her egitim diizeyinde ki-
siler elestirel distince 6grenicisi ve 6gretmeni
olabilir. Clinkli burada sadece ve sadece sahip
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sey cocugu dinlemeyi 6grenmek gerek. Co-
cuk konusurken bazen dikkati dagilir, bazen
unutur, bazen sikilir vs. Sabirla dinlemeli, zihnini
toplamasini, yanhs yaptiginda veya soyledigin-
de tekrar etmesinin kendisini dinleyen ebeveyni
veya Ogretmeni siktigina dair izlenimi, kendisini
dinleyenin bakislarindan ve yiiz ifadesinden al-
mamalidir.

Cocuk ile g6z temasi kesilmemelidir. Onun
distncelerini toplamasina ve yeniden disinme-
sine cesaret vermelisiniz. Onu dinleyip anladigi-
nizda yonlendirmeniz, disiinmeyi 6gretmeniz
daha kolay olur. Oncelikle kendisinin dinlendigi
ve ciddiye alindigi duygusu uyandirilmalidir. Co-
cuk kendi soylediklerinin &nemsiz oldugu hissini
yasamamalidir. Soyledikleri yanlis da olsa yanlisi
diizelterek dogru yapmasini 6grenecektir. Ogren-
me ve deneme siirecinde yanlis yapmanin biza-
tihi kendisinin degerli bir sey oldugu unutulma-
malidir.

b. Neden?” ve “Nasil?” Sorularini Sorun:

Cocugunuza veya Ogrencinize “Neden?” ve
“Nasil?” sorularini sormasini 6gretin. Karsilarinda
bir olay varsa bu iki soruyu sormadan alip kabul
etmemesi gerekir. Zihinsel teslimiyet dedigimiz
bu kabul sekli zihin tembelliginin en belirgin sek-
lidir. Cocuk bir bilginin neden veya nasil oldugu
konusunda kafa yormayi aliskanlik haline ge-
tirmelidir. Bir siire sonra 6grendigi her seyi veya
karsisina ¢ikan her olayl 6nce bir zihinsel dene-
timden gecirip alir.

Bu sorular duydugu, okudugu veya gordigi
seyin tam olarak ne oldugunu daha iyi anlamasi-
na yol acacaktir. Bu, ayni zamanda o seyin ne ol-
madiginin farkina varmasini saglamis olacaktir.
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c. Okul Bilgilerini Giinliik Hayata
Uygulamasini Saglayin:

Cocugun okul derslerinde 6grendiklerini giin-
lik hayatta uygulamasini, onlarin hayatin hangi
alaninda nasil bir karsihgi oldugunu bulmalari ko-
nusunda tesvik edin.

Bunu yaparken acik uclu sorular sorun. Orne-
gin “Bu konuda ne dusuinliyorsun?’, “Sence nasil
oluyor?’, “Burada ne oluyor?’, “Sence dogru mu?’,
“Bu sorunu nasil ¢cozmeliyiz sence?’, “Neden oyle
dedin/disindin?’, “Ne diisiindigini merak edi-
yorum?’, “Yeterince bilgi yoksa bunu nerede bula-
biliriz?” gibi sorular sorularak yonlendirilebilir.

d. Cocuklarin Hipotez Gelistirmesine Yardim
Edin:

Bir konuda henuiz yeterince bilgi sahibi olma-
dan kendi 6ngorilerini iade etmelerine cesaret
vermelisiniz. Problem ¢6zme, yeni bir yaklagim,
yeni bir izah ve anlamlandirma icin “Daha farkli
ne olabilirdi?” “Baska yolu olabilir miydi?”, “Baska
nasil distinebiliriz?, “Baska nasil ¢ozebiliriz?” gibi
sorular sorarak farkl bakmasini ve disiinmesini
tesvik ediniz.

e. Bilgiyi Netlestirmesine Yardim Edin:

Elestirel dlisinmenin en temel yaklagimlarin-
dan biri de eldeki bilgiyi tam anlamaktir. Elde-
ki bilgi bir yaziya, bir olaya veya bir nesneye ait
olabilir. Her ne olursa olsun yapilacak ilk is eldeki
bilginin ne oldugunu netlestirmek. Onu tam an-
lamaya calismaktir. Eksik veya yanls anlasiimis bir
bilgiye dair saghkli bir elestirel yaklasim gelistiri-
lemez.

Eldeki bilgi yanhs veya eksik de olabilir. Bu
yanhshk veya eksiklik ister cocugun yanlis veya
eksik algisindan kaynaklaniyor olsun ister eldeki
bilginin kendisinden kaynaklaniyor olsun. Her iki
durumda da bilginin neligi netlestirilebilmelidir.
Bunun icin bilginin konusuna dair netlik olustur-
mak gerekir. “Gercekten dogru mu sdylenen?”
“Bagska tuirlt de anlasilabilir mi?” gibi sorular sora-
rak bu durum netlestirilebilir.

f. Soru Sorun:

Cocugunuzla veya Ogrencinizle ister spesifik
bir bilimsel konu olsun ister siradan glinlik bir
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konu olsun, diyalog gelistirdiginiz zaman onun
“elestirel dlistinme becerisi” kazanmasini istiyor-
saniz _konusmalariniz yonlendirici ve egitici ol-
malidir. Ornegin konusmaniza bir soru ile basla-
yabilirsiniz. Sordugunuz soru cevabi “evet” veya
“hayir” seklinde bir soru olmamali, bir seyi kes-
fetmeye, yeni bir bakis acisi kazandirmaya veya
¢6zUm Onermeye yonelik olmalidir. Burada amag
cocugun onilinde duran konuya veya olaya “elde-
ki” veriden veya yaklasimdan farkli bir sey soyle-
mesini veya disinmesini saglamaktir. Cocukla
beyin firtinasi yapin. Onun soylediklerinin “her
durumda gecerli olup olmadigini” sorun. Boylece
cocuk soylediklerinin bir Gst deger mi yoksa kisa
bir zaman veya kiicuk bir yer icin gegerli bir kural
veya ifade mi oldugunu tartma firsati yakalamis
olacaktir.

g. “Bu Ise Yarar Mi?” Diye Sorun

Bir konu veya olay hakkinda dustiniirken veya
konusurken ortaya cikan kisisel veya grup fikirleri
ilk basta cok 6zgiin bulug gibi goriinebilir. Ancak
bazen bir fikir cok 6zgiin olsa da 6niimiizde du-
ran olay veya konuyla ilgili olmayabilir. Onun icin
oncelikle onlimizdeki olaya veya konuya dair
sorunun ne oldugu tespit edilmeli. Ondan sonra
akla gelen fikrin konuya dair bir ise yarayip yara-
madigi daha net anlasilacaktir. O nedenle 6ni-
muzde duran olay veya konunun tam olarak ne
oldugunu ve nasil bir ¢c6zim 6nerisi lizerinde ¢a-
hstigimizi bilmemiz gerekir. Ancak bundan sonra
ortaya cikan fikir veya bulusun ise yarar olup ol-
madigini test etme imkani elde etmis oluruz.

h. Soru Sorduktan Sonra Bekleyin

Cocuklara soru sorduktan sonra onlarin zihni-
ni toplamasi ve soruda dikkat gerektiren alanlara
dair dikkatli bir bakis gelistirmeleri icin bir siireye
ihtiyaclari vardir. Onlarin heyecanlarini yenme-
den yanitlamaya kalkmasi veya mecbur birakil-
masi paniklemelerine yol acacagindan, soruyu
dogru anlamalarini ve gerekli yaniti vermesini en-
gelleyebilir.

i. Tarafini Se¢cmelerini ve Bunun
Gerekgelendirmelerini isteyin

Cocuklarin bir tarafi tutmalari, bir seyi secme-
leri veya bir konuda israrci olmalari her zaman
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bir secimin sonucudur. Gereksiz yere inat tutu-
mu gelistirmedikleri stirece bu o kadar da zararh
bir sey degildir. Ancak olay veya konu ne olursa
olsun cocuklara neden bu se¢imi yaptiklarini so-
run ve bunun gerekgelerini siralamasini saglayin.
Cocuklar bunu yaparken aslinda bir taraftan da
secimleri icin argiiman gelistirmeyi saglamis olur.
Eger gerekgelerini hazirlarken taraf degistirmek
isteyen olursa buna izin verilmeli ancak bunun da
gerekgelendirilmelerini saglamalisiniz.

j. Alternatif Coziim veya Yanit Gelistirmeye
Cesaretlendirin

Cocuklar 6niinde bulunan olay veya konuya
dair hazir ve ilk bakista akla gelen kimi yanitlari
veya ¢6zim Onerilerini kullanirlar. Ancak onlari
alternatif ¢ozlimler ve yanitlar icin cesaretlendir-
meliyiz. Onlara 6zellikle “Baska veya daha iyi bir
¢6zim yolu var midir?” veya “Sen farkli ne soyle-
yebilirsin?” gibi sorularla cesaretlendirmek gere-
kir.

Elestirel Diisiinme Egitiminde
Dikkat Edilmesi Gerekenler

Glnluk hayatta bircok karar verme siirecini
zihnimiz otomatik sekilde yapar. Fazla diistinme-
den hizlica kararlar verir ve geceriz. Bu tir hizl
karar verme seklinin biyuk ¢cogunlugu aliskanhk-
larimizin eseridir. Aliskanliklarimiz zihnimizin gi-
derek tembellesmesine yol acar. Birbirine benzer
durumlarla karsilastigimizda ayni olmasa da ayni
yarglyl ¢cekinmeden zihnimiz kendiliginden verir.
Bu bir tlr zihin tembelligidir. Zihin tembelligi ile
birlikte zihin sistematik bir sekilde 6n yargilar ge-
listirir.

Yanhs anlasiimalarin biyik ¢cogunlugu bu zi-
hinsel tembelligin getirdigi 6n yargi sistemine
baglidir. Bu 6n yargiyr asmanin birinci kurali zih-
nimizin potansiyelini islevsel hale getirmektir. Ali-
silmis kaliplar yerine durup beklemeyi ve mevcut
duruma veya konuya yeniden bakmayi 6grenme-
lidir.

Cocuklann aliskin olduklari durumlara/olay-
lara/bilgilere veya bunlara benzeyen durumlara,
durup soyle yeniden bakmasini 6grenmeleri ge-
rekir. Bu aliskanlik zihindeki yargilar ile olay ve
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bilgi arasindaki iliskiyi yeniden kurmalarina yol
acacaktir. Bu, elestirel diisinmenin baslangicidir.

Elestirel diisinmede ikinci kural ise sozlii ve
yazili dislincelerini netlestirmektir.

1- Olayr ve durumu net tanimlanmak. Tam
olarak nedir?

2- Baska kelimelerle tanimlamaya calismak.

3- Oniimiizdeki seye veya bilgiye dair “fark”
ortaya cikarmak. Bir seyi veya bilgiyi ote-
kinden ayiran “fark”i tanimlamak bir seyin
ne oldugunu degil ayni zamanda ne olma-
digini da ortaya koymus oluruz.

Cocuklara stratejileri ve yontemleri uygular-
ken dikkat edilmesi gereken kurallar:

« Konuya veya olaya 6ncelikle nesnel ve ta-
rafsiz bir sekilde yaklasmalarini saglayiniz.

« Ayni konu veya olay hakkinda farkli yakla-
simlar veya distinceler var mi onu hatirla-
malarini veya diistinmelerini saglayin.

« Bir olayin veya disiincenin hangi argu-
manlara dayandigini ve bu arglimanlarin
gliclii ve zayif yonlerini gérmesi icin soru-
larla yol g&sterin.

 Oniindeki konu veya olay hakkinda des-
tekleyici veya karsi koyucu argiimanlar ge-
listirmelerini saglayiniz.

« Unutmayalim ki insan zihni tembellige
daha yatkin oldugu icin elestirel diisinme-
ye degil dogmatik disiinmeye meyilliyiz.
Ama herkeste elestirel dislinme becerisi
icin bir potansiyel oldugunu da unutma-
mak gerekir.

Cocuklara su sorulari sormasini aliskanlik hali-
ne getirmelerini telkin etmeliyiz:

«  Kim soyledi?

+ Neden soyledi?

- Tam olarak ne dedi?

«  Bu, birinin fikri mi yoksa bir realite midir?

« Bu fikir her zaman ve herkes icin dogru ka-
bul edilebilir mi?

+ Nigin soyledi? (Bir olaya 6zgii mi yoksa ge-
nel bir iddia mi?)

« Nasil soyledi? (Duygu durumu iddiayi hakh
veya haksiz yapabilir.)
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- Nerede séyledi? (Ozel bir ortamda m1 yok-
sa herkese acik mi soyledi?)

Cocuklarin 6nce kendilerini tanimalarini ve
kendilerini tanimlamalarini  6gretmek gerekir.
Boylece kendi glclu ve zayif yanlarini, hayallerini,
tasidiklari nitelikleri ve potansiyellerini 6grendik-
lerinde artik daha 6zgiin, ayaklar yere basan ve
ozguvenli bir kisi olurlar. Bu da onlari olaylara ve
bilgilere karsi daha elestirel ve 6n yargidan ba-
gimsiz bir yaklasima sahip olmalarini saglar.

Bu, sadece bireysel tanima ve tanimlama sek-
linde olmamalidir. Bu beceriyi kazanmis ¢ocukla-
rin gelecekteki is ve 6zel yasamlarinda alacaklari
kararlarda da kendi kurulusunu veya calisma ala-
nini tanima, tanimlama, konumlandirma ve zayif
ve glcli yonlerini bilme gibi bilingli bir yaklasim
daha dogru ve saglikl kararlar almayi kolaylas-
tiracaktir. Elestirel dislince becerisine sahip bir
yetiskin, is yasaminin kendisi dahil olmak Uzere
online gelen her seyi rahatsiz edici bir sekilde
arastiran, elestiren ve degerlendiren bir kisidir.
Elestirel duslince becerisi 6ngorilerin gelistiril-
mesine ve kullanilmasina hizmet eder. Alinan ka-
rarlar gozden gecirilir ve gerektiginde degismesi
saglanir.

4- Guinliik Hayatta Elestirel Diisiinme
Neye Yarar?

Cogunlukla sanildiginin aksine elestirel di-
siinme sadece bir felsefi fikir egzersiz alani veya
spekdlatif tartisma ve miinazara etkinligi degildir.
Elestirel diisinme sanildigi gibi aklin otomatige
baglanmasi ve bilgisayarlar gibi nicel veri hesap-
lamalari da degildir. Elestirel diisiinme aslinda
tamamen insani ve dogamiza uygun bir zihinsel
faaliyettir. insan dogasinda verili olan elestirel
dustinmedir, kord korline bir bilgiyi dogru kabul
etme egilimi degildir.

Elestirel diisinme becerisinin en ¢ok ise yara-
digi yer is diinyasi ve glinliik yasamda karsilasilan
iliskiler ve kurulan diyaloglar. O nedenle ¢ocuk-
lara kiiglik yasta bu beceriyi kazandirmakta yarar
vardir. Clinkl bu beceri 6grenildigi anda hemen
faaliyete gecirilecek bir beceri degildir. Kiiguk
yasta elestirel diisiinme becerisi elde eden c¢o-
cuklar yasam boyu bu becerinin olumlu etkilerini
hayatlarinda hissedeceklerdir. Ornegin ister 6zel
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sektorde ister kamu sektoriinde calisilsin hangi
is alani olursa olsun problem ¢6zen, farkli pence-
relerle vizyon agan bir calisan isyerine katma de-
ger sunacaktir. Elestirel diistinme becerisine sa-
hip olan her zaman isinde yeni girisim fikirlerine
(startup) onciiliik edecektir.

Elestirel dlisiinme becerisine sahip calisanla-
rin isine katabilecedi olasi katkilardan birkag or-
nek verelim:

. lletisim kurma becerileri yiiksektir. Kuruma
pozitif enerji katarlar.

« Empati yetenekleri ytksektir.

« Kendi kendini ydnetme ve zamanini dogru
kullanma aliskanhklari yiksektir.

« Problem ¢6zme yetenekleri gelismistir.

« Rasyonel ve sistematik distnirler. Prob-
lemlerin nedenleri ve olasi sonuglari hak-
kinda vizyon gelistirebilirler.

- Bilgisel ve mekansal degisimlere hizh
adapte olurlar.

+  Kritik durumlarda yaratici diisinme egilim-
leri ylksektir.

« Onyargili olmadiklari icin duygusal degil
gercekci anlama ve ¢6ziim gelistirme po-
tansiyelleri ylksektir.

Bu nedenledir ki elestirel diisiinme beceri-
si egitim sisteminin en temel 6gesi olarak kabul
edilmelidir. Sadece 6rgiin egitimde degil yaygin
egitim araclari ve veli katihminin bir etkinligi ola-
rak da kabul edilmelidir. Velinin okul 6ncesinden
itibaren cocuguyla kurdugu diyalog seklinin co-
cugun elestirel diistinme becerisi edinmesinde
kolaylastirici bliylk bir etki yapacagr muhakkak-
tir. Okul 6ncesinden baslayip doktora egitimi ile
biten egitim sisteminin aslinda kazandirmak is-
tedigi temel aliskanlik ve becerinin bu oldugunu
unutmamak gerekir. Doktora egitiminin PhD (Do-
ctor of Philosophy) olarak isimlendirilmesinin te-
melinde calisilan alanin “Felsefi Dlizey"de elestirel
bir sekilde ele alma cesareti ve olgunlugu elde
etmektir. Bir kisinin herhangi bir alanda boyle
bir felsefi dlizey yakalamis olmasi onun elestirel
distinme becerisi, baska bir deyisle, bilimsel yak-
lasim elde etmis olmasi demektir. Bilimsel bakis
agisinin en temel parametresi bir olaya veya bilgi-
ye elestirel bakabilmektir.
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ibn-i Haldun Sosyolojisinde

Erken Cocukluk Egitiminin Esaslari

Prof. Dr. Ziilfii DEMIRTAS
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi

Miladi on dordinci ylzyihn en ¢ok bilinen
islam alimi/dusiiniri oldugu tartisma gétirme-
yen ibn-i Haldun (1332- 1406), islami bilimlerden,
tabii ve sosyal bilimlere kadar hemen her konu-
da 6nemli incelemeler yapmis ve ¢zellikle tarih,
ekonomi ve sosyoloji alaninda kendine 06zgii
distnceleriyle kendi dénemi ve gelecek nesiller
Uzerinde buyuk bir etki birakmistir. Mukaddime'
adli eserinde bir¢ok bilimin temellerini atmis ve
bircok bilimde de kendisine 6zgi gorisler orta-
ya koymustur. Mukaddime'de Uzerinde ciddiyet-
le durulan bilim alanlarindan birisi de egitimdir.
Genelde egitim, 6zelde ise erken cocukluk egiti-

1 Ibn-i Hald(in. (2004). Mukaddime (Terciime: Halil Kendir).
istanbul: Yeni Safak Kiiltiir Armagani.
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mine yonelik olarak glnimuiz egitim bilimcileri
acgisindan 6nemli ilkelerin bu eserde yer almasi,
onun cazibesini daha da artirmaktadir. Distna-
rin egitim ile ilgili gorisleri, toplumlarin yasayis-
larina yonelik olarak yaptigi incelemelere dayan-
maktadir. Bu yazida ibn-i Haldun'un Mukaddime
adli eserinde dile getirdigi erken cocukluk egitimi
ve bu egitimin verilmesinde uyulmasi gereken li¢
ilke ve bunlarin yansimalarina yer verilmektedir.

ilke 1. Cocuk Egitiminde Farkli Metotlarin
Uygulanmasi

ibn-i Haldun, erken cocukluk egitiminde 6n-
celigi belki de yeganeligi/biricikligi Kur'an egi-
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timine vermekte ve bunun ehemmiyetini su
sozleriyle dile getirmektedir: “Bil ki, ¢ocuklara
Kur'an egitimi verilmesi, dinin sartlarindandir.
Muslimanlar bu siar esas edinmisler ve bitln
islam beldelerinde buna gére hareket etmislerdir.
Clnkl bu sayede Kur'an ayetleri ve bazi hadisler
ile iman ve inang esaslari kalplerde iyice yerlesip
kok salar. Bdylece Kur‘an daha sonra kazanilacak
melekelerin® kendisi lizerine bina edilecegi egitimin
temeli haline gelir. Bunun sebebi kiiciiklerin egitimi-
nin, daha kékli, daha ¢ok saglam (ve kalici) olmasi
ve daha sonra alacagi egitimin temelini olusturma-
sidir. Clinkdi kalplere ilk yerlesenler, sanki (kazanila-
cak diger) melekelerin esasi gibidir. Bir esas (izerine
bina edilecek seylerin durumu ve (slubu ise, o esas-
lara gére belirlenip sekillenir.”

Kur'an egitimi dinin temel sartidir ve bu egi-
timin erken cocukluk déneminde verilmesi kagi-
nilmaz bir zorunluluktur. Bu donemde kazanilan
melekeler 6mir boyu kaybolmaz ve yasami bo-
yunca bireye rehberlik eder. Erken yaslarda kaza-
nilan bu melekeler ayni zamanda daha sonra ka-
zanilacak melekelerin elde edilmesinde kolaylas-
tinc bir rol oynayacaktir. Kur'an egitimi ise farkli
islam sehirlerinde farkli metotlarla verilmektedir
ve birbirinden farkl olmasina ragmen biitiin me-
totlar belirli diizeyde etkili olmustur. Metotlarin
farklilasmasinin temel nedeni ise egitimin amacg-
lari, baska bir deyisle bireye kazandirilacak mele-
kelerdir:

“Misliimanlarin ¢ocuklara verdigi Kur'an egi-
timindeki metotlar, bu egitimden dogan mele-
kelerin degisik olusuna bagl olarak farklilasirlar.
Magdribliler’, ¢ocuklara (baglangi¢ta) Kur'an egi-
timi vermekle yetinirler ve bir de bu siire¢ icinde
sadece yazi yazmayi, imlayi, bununla ilgili mese-
leleri ve bu konuda Kur'an ciimlelerindeki ihtilaf-
lan 6gretirler. Bunun disinda Hadis, Fikih, siir ve
atasozleri gibi hicbir seyi isin icine karistirmazlar. Bu
durum, cocuklarin Kur'an egitiminde belli bir maha-
ret kazanmasina kadar veya bu egitimi almaktan
kopmasina kadar devam eder. Cocuklarin Kur'an
egitimi almaktan kopmasi, genellikle bir biitiin ola-
rak egitimden kopmasi seklinde gerceklesmektedir.

2 Meleke kavrami, belli bir fiilin icra edilmesi ve tekrarlanmasiyla
bireyde hasil olan 6zellik anlaminda kullaniimaktadir.

3 Bati anlaminda kullanilan Magrib kavrami, glinimizde Cezayir,
Tunus ve Fas'in bulundugu cografyayi anlatmaktadir.
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iste cocukluk déneminden cikip genclik déne-
mine adim atincaya kadar Magrib sehirlerinde ya-
sayanlarin ve bu hususta onlara tabi olan Magrib
topluluklarindan Berberilerin takip ettikleri metot
budur. Ayni sekilde belli bir yastan sonra Kur'an egi-
timi almak icin medreseye gelen bliytikler icin de bu
metot gecerlidir. Onun icin bu metoda gére egitim
alanlar, Kur'ann yazilmasi ve ezberlenmesi husu-
sunda baskalarindan ¢ok daha saglamdirlar.

Endiiltisliilerin ise okuma ve yazma egitiminde
gozettikleri husus, bizzat okuma yazmanin kendi-
sidir. Ancak bunlarin temeli ve dinin kaynagi Kur'an
oldugu icin, egitimde de Kur'an’ esas alirlar. Ancak
sadece onun dgretimiyle yetinmezler. Bilakis onun
yaninda ¢ocuklara genellikle siir ezberleyip rivayet
etme, kompozisyon yazma, Arapg¢a kurallarim 6§-
retip ezberletme ve glizel yazi yazma egitimi de
verirler. Evet, egitimde énem verdikleri husus sade-
ce Kur‘an degildir. Aksine glizel yazi yazmaya diger-
lerinin hepsinden daha ¢cok énem verirler. Orada da
bu egitim, genclik déneminin baslangicina kadar
devam eder. Bu asamaya gelmis égrenci artik Arap-
¢ca ve siirde belli bir seviyeye gelip maharet kazan-
mis, glizel yazi yazmada bariz bir ilerleme kaydet-
mis ve genel olarak ilmin etegine asilmis (yani ilim
yoluna koyulmus) olur. Ancak bu asamadan sonra
oradaki egitim metodu ve sistemi kesintiye ugradi-
gindan, ellerinde sadece ilk egitimlerinden aldiklan
seyler kalir.

Afrikalilar ise c¢ocuklarin egitiminde genellik-
le Kur'an ve Hadis egitimini kanisik olarak verirler.
Yine bunlarin yaninda ilimlerin temel kurallarini ve
bazi meselelerini de 6gretirler. Bununla birlikte en
fazla Kur'an‘a ve onun okunusundaki ihtilaflarin
ogretilmesine 6nem verirler. Bundan sonra da en
fazla yaziya 6nem verirler. Genel olarak Kur'an 6g-
retimindeki metotlari, Endiiliisliilerin metotlarina
yakindir. Clinki egitim metotlari ve silsileleri, Hris-
tiyanlarin Endiiliis'Gn dogusuna hakim olmalarr*
lizerine, oradan Afrika’ya gecen ve Tunus’a yerlesen
Endiiliislii Gstadlara dayanmaktadir. iste Afrikalilar
bundan sonra ilmi ve egitim metodunu onlardan
almstir.

4 Mukaddime'nin yazildigi dénemde (1374-1377) Endulis'tin sa-
dece dogusu kaybedilmisken, bu tarihten yaklasik bir asir sonra
biitiin Enddiliis kaybedilmistir. Giinimiizde ise bu cografyanin is-
lami eserlerinden olan El-Hamra ve Kurtuba gibi saraylarda namaz
dahi kiinamamaktadir.
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Dogudaki Miisliimanlara® gelince, bize ulastigi
kadariyla onlar da egitimde bircok hususu karisik
olarak 6gretmekteler. En fazla neye 6nem ver-
diklerini ise bilmiyorum. Bize nakledildigine gére
genclik déneminde Kur'an’in, ilmi eserlerin ve kural-
larin 6gretimine énem veriliyormus. Bu siirecte yazi
Ogretimini ise isin icine kangtirmiyorlarmis. Hatta
onlarda yazi, diger sanatlarda oldugu gibi ayri 6§-
retmenleri olan basl basina bir brans ve metot-
mus. Bu ylizden c¢ocuklarin (medrese) egitiminde
yaziya yer verilmiyormus. Sayet ¢ocuklar icin tahta-
ya bir sey yazacak olsalar, bu, glizel olmayan bir
yazi ile oluyormus. Bundan sonra yazi 6grenmek
isteyenlerin ise, bu sanatin lstatlarina basvurmala-
ri gerekiyormus.

ibn-i Haldun, islam cografyasinin degisik bél-
gelerinde ve sehirlerinde Kur'an egitiminde izle-
nen degisik metotlari tanittiktan sonra bu metot-
lar birbirleriyle karsilastirarak, gliclii ve zayif yon-
leri hakkindaki goruslerini agiklamaktadir.

Afrikahlarin ve Madriblilerin sadece Kur'an ég-
retimi ile yetinmeleri, cocuklarin dil melekesini ka-
zanamamalarina yol a¢cmaktadir. Bunun sebebi
Kur'an 6gretimi ile dil melekesinin kazanilamaya-
cagidir. Clinkii insanlar Kur‘an'in bir benzerini ge-
tirmekten acizdirler. Dolayisiyla insanlar Kur‘an’in
(yliksek belagi) tslubunu kullanmaktan da acizdir-
ler. Oysa egitimde sadece Kur'an 6gretimi ile yetinil-
digi icin, ¢ocuklar onun Uslubunun disindaki lslup-
lari da bilmezler. Bu ylizden bu egitim sisteminde
Arap dilinde bir meleke elde edemezler. Sonucta dil
konusundaki nasipleri, ibarelerdeki donukluktan ve
sinirli tasarruf yeteneginden ibaret olmaktadir.

Bu olumsuzluktan Afrikalilar biraz daha az et-
kilenirler. Clinkii onlar Kur'an egitiminin yaninda,
ana hatlariyla diger ilimlere de yer verirler. Bu yliz-
den belli bir 6l¢iide okudugu o kitaplarin tsluplarini
taklit edebiliyorlar. Ancak yine de bu konudaki me-
lekeleri ve tasarruf kabiliyetleri beldgattan uzaktir.
Clinkdi ilmi ibarelerle ilgili ezberledikleri hususlarin
cogu belagat acisindan bir deger tasimaz.

Endiiliisliilerin ise daha hayatlarinin baslarin-
dan itibaren cocuklarin egitiminde cesitlilige, siir
(ezberleme ve) rivayet etmeye, kompozisyon yaz-
maya ve Arapca egitimine énem vermeleri, onlarin
Arap dilini herkesten daha iyi bilmeleri sonucunu

5 Burada Osmanli Devleti ve bagli beldeler kast edilmektedir.

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 15/ Sayi: 46 | Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019

doguracak bir meleke kazanmalarini saglamakta-
dir. Ancak onlar da diger (Islami) ilimlerde yetersiz
kalirlar. Ciinkdi o ilimlerin temeli olan Kur'an ve ha-
dis ogretiminden uzaktirlar. Bu ylizden Endiillis-
liler, cocukluk egitiminden sonra alacaklari ikinci
asama egitimlerinin durumlarina gére, ¢ok parlak
ve eksik seviyedeki glizel yazi yazan kimseler veya
edebiyatcilar olmaktadirlar.

ibn-i Haldun'un yukarida verilen gérisleri su
noktalar altinda toplanabilir. (1) Sadece Kur'an
egitimi dil melekesinin gelistirilmesinde yeterli
degildir. (2) Kur'an ile birlikte diger islami ilimlerin
ogretilmesi etkili olmaktadir. (3) Kur'an ile birlikte
edebiyat ve siir egitiminin verilmesi dil meleke-
sini gelistirmekle birlikte cocuklarin islami ilim-
lerden yetersiz kalma riskini tasimaktadir. (4) Dil
melekesi ve Kur'an egitimi ilk cocukluk yillarinda
yeterli diizeyde verildikten sonra yazi melekesi/
becerisi ve diger alanlarda egitim verilebilir.

ibn-i Haldun, etkili bir metot olduguna kanaat
getirdigi Kadi Eb( Bekir bin Arabi'nin egitim me-
todunu genis bir sekilde tasvir etmektedir:

Kadi EbG Bekir bin Arabi “Rihle” isimli kitabinda,
egitim konusunda ilgin¢ bir metot benimsemistir.
Bu konudaki biitiin metotlari gbzden gecirmis ve
ortaya yeni bir metot koymustur. Enddiliisliiler gibi
o da Arapca ve siir dgretimini diger biitiin ilimlerin
oniine almistir. Séyle diyor: “Clinkdi siir Araplarin
(tarihleri ve olaylarini iceren) kayitlaridir. Siire ve
onunla birlikte Arapcaya 6ncelik verilmesini gerek-
tiren sebep ise, dilin bozulmus olmasidir. Bundan
sonra hesap ilmine gecilir ve onun kurallari dgreti-
lene kadar arastirmalar yapilir. Sonra Kur'an‘a ge-
cilir. Artik aldigi temellerden dolayi Kur'an egitimi
ogrenciye kolay gelir” Sonra séyle diyor: “Daha ha-
yatlarinin basinda ¢ocuklara Kur'an egitimi veren
gdfiller! Cocuklara anlamadiklan seyler okutuyor
ve onlar icin daha 6nemli olanlan birakip, heniiz
kapasiteleri yetmeyen seylerle onlari yoruyorsunuz.
Kur'an egitiminden sonra, dinin esaslarina, son-
ra fikih usuliine, sonra cedele, sonunda hadise ve
hadis ilimlerine gecilir” Ancak o yine de anlayisi ve
caliskanhigiyla bunu anlamaya hazir olan égrenci-
ler disinda, iki ilmin ayni anda birlikte okutulmasini
kabul etmez.

iste Kadi Ebd Bekir'in tavsiye ettigi model budur.
Yemin olsun ki bu, egitim icin glizel bir gértisttir. An-
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cak egitim konusundaki yerlesik adetler bu goriisiin
uygulanmasina yardimci olmaz. Clinkli s6z konusu
adetler, Kur'‘an'a olan saygi ve bu konudaki sevap-
tan dolayi, yine ¢ocuklarin (bu metoda gére Kur'an
6gretimi asamasina gelmeden 6nce) herhangi bir
sebeple egitimden kopmalari veya egitimi terk et-
meleri durumunda Kur’an egitiminin arada kayna-
mis olacadi endisesi ile Kur'an 6gretiminin en basta
olmasini tercih eder. Diger taraftan ¢ocuga heniiz
ergenlik ¢cagina ulasmadan, otorite altinda oldugu
cagda Kur‘an egitimi verilmezse, belki genclik riiz-
gadri onu (ilim meydanindan koparip) baska sahille-
re savurur ve bir daha Kur‘an egitimi almaya firsat
bulamaz. Onun icin ¢ocuklarin Kur‘an egitiminden
mahrum kalmamalari icin otorite ve gbzetim altin-
da olduklari dénemler firsat bilinip bu egitim veril-
melidir. Eger ¢ocugun ilim talep etmeye ve egitime
devam edeceginden kesin olarak emin olunsa Kadi
Ebu Bekir'in zikrettigi bu metot Magriblilerin ve
Dogu'daki Miisliimanlarnin esas aldiklar metottan
daha uygundur. Ancak Allah bildigi gibi hiikmeden-
dir ve onun hiikmiine engel olacak yoktur.

ibn-i Haldun’a gére Kadi Eb( Bekir bin Ara-
bi'nin gelistirdigi egitim metodu etkili bir me-
tottur. Bu metotta cocuklara 6nce anadilleri olan
Arapca ve siir 6gretilir, bunu muteakiben mate-
matik verilir. Cocuk matematigin kurallarini 6g-
rendikten sonra Kur'an egitimine gecilir. Kur'an
egitiminden once dil ve disiince melekelerinin
gelismesi, Kur'an 6grenmeyi kolaylastirici bir rol
oynayacaktir. Kur'an egitiminden sonra Fikih ve
Hadis gibi islami ilimler ve Cedel gibi kiyas/man-
tik ilimleri verilir. Ancak ¢ocuga ayni anda iki ilim
birden verilmez/6gretilmez. ibn-i Haldun bu yén-
temin, yerlesik zihniyete aykiri oldugu icin, kabul
gormesinin zor oldugunu distinmektedir. Ayrica
Kur'an egitiminin ilk cocukluk yillarinda verilme-
mesinin bazi sakincalar dogurabileceginden kus-
ku duymaktadir. Ornegin egitimini yarida birakan
bir cocugun Kur'an egitimini almamasi kabul edi-
lebilir bir durum degildir. Diger 6nemli bir husus
ise Kur'an egitiminin ilk ¢cocuklukta verilmemesi
halinde ilerleyen yillarda ¢ocugun bu egitimi al-
mak yoninde olumsuz tutumlar kazanmasi ve
Kur'an egitimi almaktan imtina etmesi tehlikesi
de vardir. Bu noktalar yontemin en zayif yonini
olusturmaktadir.
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ilke 2. Ogrencilere Sert Davranmamak ve
Siddet Uygulamamak

Kendisinin yasadigi donemde 6grencilere sert
davranmanin ve siddet uygulamanin yadirgan-
mamasina hatta elzem gériilmesine ragmen ibn-i
Haldun bu bakis acisini pek dogru bulmamakta-
dir. Cocuklara sert davranmayi ve siddet uygula-
may! zinhar yasaklanmasi gereken bir durum ola-
rak géormemis ancak bunun egitsel acidan zararli
oldugunu dile getirmistir. Bu konudaki gorisleri
asagidaki gibidir:

Egitimde 6grencilerin kaldiramayacadr kadar
sert davranmak onlar icin, ézellikle de kiiciik ¢o-
cuklar icin zararlidir. Clinkii bu, 6grencilerin kot
melekelere sahip olmasina yol agar. Siddet ve kati-
likla yetistirilen 6grencilere, klelere veya hizmetci-
lere baski “psikolojisi”® hakim olur ve bu durum on-
larin kisisel gelisimini engeller, onlardaki liretkenlik
ve caliskanligi yok eder, onlari tembellige, yalana
ve ikiytizliiltige sevk eder. Disariya, icinde olandan
farkli seyler yansitir. Clinkii kendisine baski ve siddet
elinin uzanacagindan korkar. Dolayisiyla bu durum
onlara hile ve aldatmayi dgretir ve zamanla bu, on-
larda bir aliskanlik ve karakter haline gelir. Boylece
toplumun ve medenilesmenin temelini teskil eden
insanlhginin anlami bozulur. Bu anlam, kendisini ve
ailesini koruyup savunma iradesidir. Bu anlami kay-
beden kisi artik baskasinin korumasina muhtacg biri
haline gelir. Hatta bunun da é6tesinde, glizel ahlak
ve erdemlere sahip olmaya y6nelmez. Bdylece glizel
ahlaktan ve insani degerlerden uzaklasir ve en dii-
slik seviyelere dliser.

Bu yiizden 6gretmenlerin Ggrencilerini ve ba-
balarin cocuklarini terbiye edip yetistirirken onlara
karsi cok sert ve kati davranmamalan gerekir. Mu-
hammed bin EbG Zeyd, 6gretmenler ve 6grenciler
hakkinda yazdigi kitabinda séyle diyor: “Cocuklari
terbiye edip egitenlerin, onlara vurmalari gerekse
bile kesinlikle li¢ kirbagctan fazla vurmamalan ge-
rekir” Bununla ilgili Hazreti Omer de séyle demistir:
“Seriatin edeplendirmedigini Allah edeplendirmez.”
Hazreti Omer’in bunu séylemekteki amaci, nefisle-
ri, baski sonucu zelillesip alcalmaktan korumaktir.
Cunku, o biliyordu ki seriatin tayin ettigi miktar,

6 Psikoloji kavrami ibn-i Haldun déneminde bilinmiyordu. Bu ma-
kalenin hazirlanmasinda esas alinan Mukaddime’nin ¢evirmeni
bu kavrami kullandigi icin oldugu gibi (metinde gectigi haliyle)
alinmistir.
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bunu gerceklestirmeye en uygun olan miktardir.
Clinkii o herkesin cikarini herkesten iyi bilen tarafin-
dan konmustur. Dolayisiyla seriatin belirledigi mik-
tarin asilmasi edeplenmeyi degil, nefislerin insanlik
onurunu kaybedip zelil diismesini saglar.

Cocuklar, koleler ve hizmetgiler kendilerinden
daha Ustlin bir otoritenin hakimiyetindedirler. Bir
hatalarinin olmasi durumunda bu otorite tarafin-
dan te'dip edilmeleri (cezalandiriimalari) duru-
munda yalan séyleme, ikiylzlii davranma ya da
daha farkh bir sekilde davranmalari s6z konusu
olabilir. Bu istenmeyen durumun ortaya ¢ikma-
masi icin bu Ug¢ zlimreye sert davranmamak ve
kendilerine siddet uygulamamak en dogru yol-
dur. Gliniimuzden yedi ytzyil dncesi distinuldi-
glnde Bati diinyasinda benzer gorusler ortaya
koyan egitimci neredeyse yok gibidir. Bu tlirden
diisiincelere sahip olanlar varsa da bunlarin is-
lam duslnur ve alimlerinden etkilenmis olmalari
oldukea yiiksek bir ihtimaldir. ibn-i Haldun, ¢o-
cuklara sert davranilmamasi gerektigi gortisiiniin
sadece kendisine 6zgl olmadigini gozler oniline
sermek icin Halife Harun Resid’in hikayesine kita-
binda yer vermektedir. Asagida verilen bu hikaye,
islam Dininin ve devlet ricalinin cocuklara misfik
davranilmasi konusundaki bakis acisini ortaya
koymada oldukca carpici bir 6rnektir.

Harun Resid’in, o§lu Muhammed Emin’in hoca-
si Halef Ahmer’e soyledikleri egitim konusundaki
yaklasimlarin en iyilerinden biridir. Halef Ahmer
soyle diyor: Resid, oglu Muhammed Emin'i terbiye
edip yetistirmem icin beni ¢adirtti ve soyle dedi:
“Ahmer! MU’'minlerin emiri, kendisinin en kiymetli
parcasini ve kalbinin meyvesini sana géndermistir.
Senin elini onun tizerine (yani ona vurmani) serbest
birakmis, sana itaat etmeyi de ona gerekli kilmistir.
Ona karsi MU’minlerin emirinin senden istedigi gibi
davran. Ona Kur'an okut, tarihi dgret, siirleri rivayet
et ve gelenekleri 6gret. Nerede nasil konusacagini
ve soze nasll baslayacagini goster. Gereksiz yere
gllmekten onu sakindir. Yanina girdiklerinde Ha-
simogullarinin ileri gelenlerine saygi gosterip hiir-
met etmeyi ve meclisine girdiklerinde komutanlarin
derecelerini yiiksek tutmayi ona 6gret. Bos yere bir
saat bile gegirme, aksine her saati ona faydal bir
sey 6gretmek icin ganimet bil. Ancak bunu yapar-
ken de onu tasalandinp kederlendirme ki, zihnini

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 15/ Sayi: 46 | Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019

oldiirmeyesin. Ona karsi ¢cok misamahali davran-
ma ki, gevsekligi tatl bulup ona alismasin. Gliciin
yettigi kadar, hatalarim yakinlik gdstererek ve yu-
musaklikla diizelt. Ancak bunlar fayda etmedigi za-
man sert ve kati davranman gerekir.”

ilke 3. Ustadlarla Goriismek Ogretimdeki
Miitkemmelligi Artirir

Meleke, yapila yapila kisiligin bir parcasi hali-
ne gelen ozelligi anlatir. Melekenin olusabilmesi
icin bilimsel/bilissel bilginin olmasi, bu bilginin
uygulanmasi ve uygulamanin sureklilik arz et-
mesi gerekmektedir. Ornegin yardimseverlik me-
lekesine sahip olabilmek icin 6ncelikle yardim-
severligin bilgisine sahip olmak gerekir. Bu bil-
giye sahip olmadan yardimseverlik melekesinin
kazanilmasi cok zordur. ikinci asamada yardima
muhtag¢ olan herhangi bir kimsenin yardimina
kosmak gerekir. Bu isin bir kez yapilmis olmasi
yardimseverliktir. Ancak yardimseverligin mele-
keye donulisebilmesi icin her yardima muhtag kisi
ya da kisileri goriince ya da bunlardan haberdar
olunca onlarin yardimina kosulmasi esastir. Bir
kez bu davranisin sergilenmesi yardimseverligin
meleke haline geldigini géstermez. ibn-i Haldun,
bircok melekenin kazaniimasinin Gsve-i hase-
ne (glizel 6rnek) ile miimkin olabilecedini ifade
etmektedir. Ogrenci, kendisi icin (isve-i hasene
olabilecek ne kadar ¢ok lGistada/6gretmene sahip
olursa, melekeleri o kadar ¢cok kazanma sansina
sahip olacaktir. ilim tahsil etmek amaciyla karsila-
silan terimlerin anlamlarinin kavrama diizeyinde
ogrenilmesi de ustadlarin yardimiyla kolaylasir.
Ogrencinin sayica fazla istad/6gretmen ile karsi-
lasmasi icin baska egitim kurumlarina ya da bel-
delere gidilmesini gerektiriyorsa veli ve 0grenci
bunu yapmaktan imtina etmemelidir. Distndriin
bu ilke ile ilgili gorusleri asagidaki gibidir:

insanlar bilgilerini, ahlaklarim, sahip olduklari
gortisleri ve erdemleri iki sekilde elde ederler. Bi-
rincisi, égretim yoluyla ve ilim olarak. ikincisi ise,
dogrudan bir baskasindan goriip, onu taklit etmek
suretiyle. Ancak dogrudan goriliip alinmak sure-
tiyle sahip olunan melekeler daha saglam, kuvvetli
ve koklii olur. Melekelerin elde edilmesi ve saglam-
h@1, kendilerinden ders alinan Ustadlarin coklugu
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oraninda olur. Ayni sekilde ilimlerin égrenilmesin-
deki terimler de 6grencinin zihnini karistirir ve
pek cogu da o terimleri ilmin bir parcasi samir. Og-
rencinin bu (yanlis) disiincenin farkina varip onu
diizeltmesi ise ancak, 6gretmenlerin o konudaki
farkli metotlarini (ve terimlerini) gérmesi ile olur. Bu
ylizden ilim talebesi, cok sayida Ustadla gorisir ve
ondan farkli metotlarini (ve terimlerini) 6grenirse,
ilimleri ve terimleri birbirinden ayirir ve terimlerin
birer 6gretim metodu ve ilmi bagkalarina bulas-
tirma yolu oldugunun farkina varir. Boylece mele-
keleri kuvvetlendirip saglamlastirmadaki gliciinii
harekete gecirir. Evet ilim talebesi, farkli metotlara
sahip ¢ok sayidaki Gstadla gorusip onlardan ilim
alarak, melekesini kuvvetlendirir, bu sayede bilgile-
rini diizeltir ve bilgiler ile baska seyleri birbirinden
ayirir. Bu sonuca, Allah’in ilim yollarini kendisine
kolaylastirip, dogru yolu gésterdigi kesimler ulasir.
ilim talebinde, ilim ehliyle ve ustadlarla dogrudan
goriisiip blyiik faydalar ve kazanimlar elde etmek
icin mutlaka ilim yolculuklarina c¢ikilmasi gerekir.
Allah diledigini dogru yola ulastirir.

ibn-i Haldun, dgrencinin tek bir 6gretmenin/
Ustadin rehberligi yerine birden fazla 6gretme-
nin rehberligine ihtiya¢c duydugu gorusiindedir.
Her bir 6gretmenin 6gretimde kullandigi metot
digerlerinin kullandigi metotlardan farklilik gos-
terir. Ogrenci kendisine en uygun metodun ya da
metotlarin hangisi ya da hangileri olduguna an-
cak birbirinden farkli metotlan tanidiktan sonra
karar verebilir. Ogretiminden istifade edilen 6g-
retmenlerin sayisi arttikca 0gretimde kullanilan
metotlardaki cesitlilige olan asinalik da artmakta-
dir. Her bir 6gretmenin kullandigi metodun fark-
lilagsmasiyla birlikte kullandigi terminoloji de fark-
lllagsmaktadir. Bundan dolayl kendisinden ders
alinan 6gretmen sayisindaki artis terminolojinin
zenginlesmesi ile sonuglanmaktadir. Terminoloji-
nin zenginlesmesi ise kullanilan terimlerin bilimin
kendisi olmadigi, ancak bilimin 6grenilmesinde
bir ara¢ oldugu suurunu/bilincini gelistirecektir.

Toparlamak gerekirse, ikinci kusak islam
alimleri arasinda yer alan ibn-i Haldun, erken
cocukluk egitimine Kur'an egitimi ile baslanma-
st gerekliliginin altini cizmektedir. Ancak Kur'an
egitiminde icinde yasanilan toplumsal kultiire
gore farkli metotlarin mevcut oldugunu ve her
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bir metodun kendisine gore guicli ve zayif yon-
leri oldugunu ifade etmektedir. Ona gore hangi
metodu kullanirsa kullansin, 6gretmenin 6grenci
baski yapmaktan ve 6grenciyi cezalandirmadan
uzak durmasi egitimsel etki acisindan 6nemli bir
etkendir. Diger bir gorisu ise terimlerin bilimin
ogrenilmesinde arag olmasina ragmen, bilim ken-
disi olmadigi yoniindedir. Ogrenci ne kadar cok
O0gretmenle yiuz ylize gelirse o kadar ¢cok metot
ve terimle tanisacaktir. Bundan dolay1 6grencinin
mumkin oldugu kadar ¢cok 6gretmenden ders al-
masi faydali olacaktir.

ibn-i Haldun ilkelerinin Gliniimiize
Uyarlanmasi

Gilinliimiiz agisindan, Kur'an egitimine gere-
ken 6nemin verilmesi kaginilamaz bir gereklilik
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Doksan yildan bu
yana kullanageldigimiz Latin Alfabesi Kur'an Al-
fabesinden cok farkli bir yapiya sahip olup bu al-
fabe ile Kur'an okunamamaktadir. Bu nedenle, er-
ken cocukluk doneminden baslayarak Kur'an egi-
timine formal egitim icerisinde ya da ona paralel
olarak informal egitim seklinde yer verilmesine
ihtiya¢ vardir. Kur'an okuma, yazma, okudugunu
anlama ve yorumlama melekeleri erken cocukluk
doneminde (4-6 yaslarinda) kazanilmazsa ilerle-
yen vyaslarda kazanilmasi zor olacaktir. Ozellikle
Kur'an alfabesi ile yazma egitimine glinimizde
gereken 6nemin verilmedigine sahit olmaktayiz.
Oysa okuma ile yazmanin senkronize bir sekilde
ogrenilmesi gereklidir. Yazma becerisinin eslik
etmedigi okuma becerisinin degeri pek yiksek
degildir. Okuma sadece kendisine yonelik bir fay-
daya haiz iken yazma baskalarina de fayda sagla-
yabilme potansiyeline haizdir. Gelisimde bazi be-
cerilerin kazanilmasi icin en uygun olan yas ara-
hgi kritik donem olarak adlandiriimaktadir. Kur'an
egitimi icin kritik donem 4-6 yas araligidir. Bu do-
nemden sonraya birakilan Kur'an egitiminin ba-
sarili olma sansi dusuk olacaktir. Dogal olarak, co-
cuklara Kur'an egitimi ile birlikte diger dini egitim
de verilecektir. Gelisim caglarina gore basit dini
bilgilerden en derin dini konularin egitimi sartla-
ra gore gerceklestirilmelidir. ilmihal, Hadis, tefsir,
kelam ve diger islami disiplinlerin egitimi gelisim
diizeyine gore verilmelidir.
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Egitim sirecinde en etkili metot hangisidir?
Sorusuna verilecek cevap yedi asir 6nce oldugu
gibi, glinimuzde de acik degildir. Dersin amaci,
iceridi, bu icerigin gliclik derecesi, siniftaki/grup-
taki 6grenci sayisi ve Ozellikleri, ders arag-gerec-
leri, 6gretmenin sahip oldugu vyeterlilik ve be-
ceriler vb. bircok faktor yontem seciminde etkili
olacaktir. Yerine gore, bazen kadim yontemlerden
anlatim ve soru-cevap yontemleri etkili olabilir-
ken, bazen de kiiciik grup tartismasi, istasyon,
alti sapkali distinme, balik kilgigi, tam 6grenme,
probleme dayali 6grenme vb. modern yontem-
lerden herhangi birinin etkili olabilecegine stiphe
yoktur. Daha da 6nemlisi her 6gretmenin kendisi,
ogrencileri ve dersin gerektirdigi bilgi, beceri ve
yeterliklere uygun orijinal metotlar gelistirmesi
dahi mumkiindir. Ancak burada ibn-i Haldun'un
da degindigi gibi okuma ve yazma egitiminin bir-
likte verilmesi gerektigi unutulmamalidir. Hatta
buna ilave olarak dusiinme, yansitma ve yorum-
lama becerilerinin de basindan sonuna kadar b-
tln egitim sirecinde 6grencilere kazandiriimasi
egitimin temel amaclari arasinda yer almaldir.

Egitim-6gretim ortaminda 6drencilere sert
davranmamak siddet kullanmamak ilkesi ge¢mis-
te etkili olmus, gliniimizde etkili olmakta ve ge-
lecekte de etkili olacaktir. ibn-i Haldun’un bu ilke-
yi Kur'an-1 Kerim'den aldigi sdylenebilir. Zira Lok-
man Suresinin 13. ayeti 6zellikle erken ¢ocukluk
egitiminde tath dil ya da yumusak Gslubun nasil
olmasi gerektigine rehberlik etmektedir:

“Vaktiyle Lokman ogluna 64dit vererek: ‘Ey yav-
rucugum! Allah’a sirk kosma, kuskusuz sirk kosmak
¢ok bliyiik bir zuliimd(ir. demisti.”

Ayet, egitimde olmasi gereken ¢ ilkeyi ortaya
koymaktadir. (1) Egitime erken cocukluk done-
minden baglanmalidir. (2) Mirebbinin/egitimci-
nin kullanacagi Gslup yumusak olmal ve ¢ocu-
gun gururunu oksamalidir (“ey oglum” yerine “ey
yavrucugum?”). (3) Kurallarin/normlarin gerekge-
leri 6grenci agiklanmahdir. Bu ilkelere hakkiyla
uyan bir 6gretmenin egitim sirecinde siddet kul-
lanmasi ya da 6grencilere Ustl kapal baski yap-
masi s6z konusu olmayacaktir.

Okuloncesi/erken ¢ocukluk doénemi egitimi,
hem okulun hem de ailenin islevlerini yerine ge-
tirmektedir. Bu egitim stirecinde ¢ocuklara teorik
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bilgiler, okuma-yazma ve hesaplama gibi akade-
mik beceriler kazandiriimasi yerine; beden, zihin
ve duygu gelisimi ve iyi aliskanlklar kazandiril-
masi hedeflenmektedir. Bu hedeflere ulasiimasi
ise sevgi ve sefkat lizerine bina edilmis bir egitim
ortaminin olusturulmasini gerektirmektedir. Er-
ken ¢ocukluk egitimini verenler, sadece 6gretme-
nin degil ayni zamanda anne ve babanin rollerini
de yerine getirmektedirler. Okul ve aile kurumlari
ancak baski ve siddet yerine sevgi ve sefkat Gzeri-
ne insa edildiklerine hedeflerine ulasabilirler. Bas-
ki ve siddet bu yaslarda ¢ocuklarin cezalandiriima
korkusuyla gercekleri carpitmalarina, baska bir
ifade ile yalan sOylemelerine ya da oldugundan
farkli davranmalarina neden olacaktir. Buna bagh
olarak, cocuk icinde bulundugu dénemde ve ge-
lecek yasantisinda saglikh bir kisilige sahip olma-
yacaktir.

ibn-i Haldun, imkan élciisiinde 6grencinin bir-
den fazla 6gretmenden egitim almasina taraftar-
dir. Bu goristint olusturmasinda etkili olan saikin
“6grencinin kendisini 6zdeslestirebilecegi 6gret-
men sayisinin artmasi” oldugu sdylenebilir. Erken
cocukluk donemindeki 6grenci icin 6gretmen,
hata yapmayan, her seyin en dogrusunu bilen ve
bunu yapan kisi oldugu icin 6grenci her zaman
ogretmeni gibi biri olmayi ister. Baska bir deyisle
kendisini 6gretmeni ile 6zdeslestirir. Bu baglam-
da konusmasinda, giyim kusaminda, diger insan-
larla iliskilerinde, degerlerinde hulasa her seyinde
O0gretmeni gibi olmak ve onun gibi davranmak
arzusundadir. Ogrenci kendisini 6zdeslestirebile-
cegdi ne kadar ¢cok 6gretmen ile hemhal olursa, o
kadar cok secenege sahip olacaktir.
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Prof. Dr. Mustafa GUNDUZ
Yildiz Teknik Universitesi

Turkiye'de Batili anlamda bir yiksekdgretim/
Universite Tanzimat déneminde devlet eliyle bi-
rokratlar tarafindan planlandi ve deneme yanilma
yoluyla kendine bir yol bularak diise kalka 1933'e
kadar geldi. Bu tarihte sert bir reformla biitiin ge-
lenek bir tarafa itildi ve yeni Universite kuruldu.
1933 sonrasinda bilim adamlari derin bir inkisar
ve glivensizlikle mesleklerini devam ettirebildiler.
Bu tarihten sonra tensikat, uzaklastirma ve issiz
birakma tehdidi, ruhunu kampus icinde korkung
bir hayalet gibi daima gezdirmeye devam etti.

1960 darbesi diger bitiin kurumlarin Gzerin-
den silindir gibi gecerken Beyazit'tan da gegme-
yi ihmal etmemisti. Darbe sonrasinda 147 bilim
adami kadro harici birakildi. Listeyi hazirlayanla-
ra bakilacak olursa kampusten uzaklastirilanlarin
basta ilmi yetersizlik olmak lizere partizanlik, sug
orgutlerine yakinlik, komunistlik ve adi suclara
katilma gibi kusurlar bile vard. iste bu listeye
girenlerden biri de istanbul Universitesi, Sarkiyat
Enstitlisi 6gretim Uyelerinden Dog. Dr. Fuat Sez-
ginidi.

Anlatilanlara gore Fuat Sezgin, Demokrat Par-
ti saflarinda siyaset yapan bir kardesi oldugu icin
tensikat listesine girmisti. ihbari yapanlar elbette
fakiltedeki muhbirlerden baskasi degildi. Fuat
Hoca, meselenin temelinde abisinin partisi degil,
bizatihi kendisi oldugunu ima etmistir. inanilmaz
caliskanhg, Gretkenligi, kimsenin isine karisma-
masi, meslegini hakkiyla ifa etmesi yakininda
bulunanlara rahatsizlik vermisti. Sezgin 1960
Eylul'inde istanbul Universitesinden atildigini
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haberini alir almaz Siileymaniye Kiitliphanesi'ne
gelerek Berkeley, Yale ve Goethe Universitelerine
mektup yazarak onlarla calismak istegini iletmis-
tir. Her Ucglinden de olumlu cevap almistir. Fuat
Sezgin, Turkiye'ye yakin olmasi ve islam arastir-
malari icin en iyi imkanlara sahip olmasindan
oturd Almanya'yi tercih etmistir. Cok sevdigi Is-
tanbul’a bir aksamuisti Galata Kopriisi’'nden yasl
gozlerle son bir kez daha bakarak sinematografik
bir ayrilisla veda etmistir.

Almanya onun i¢in hemen her bakimdan ¢ok
iyi bir akademik ortam olmustur. Bu sirada yeni
Musliiman olmus bir sarkiyatci olan Ursula Hanim
ile hayatini birlestirmistir. Bu evlilik onun icin bi-
yuk bir nimete dontsmustir. Yaklasik on sene ka-
dar énce yazmaya karar verdigi Arap-islam Bilim-
leri Tarihi’'nin ilk cildini 1967'de kendi imkanlariyla
yayimlamistir. 1978'de islam diinyasinin en biiyiik
mukafati olan Kral Faysal 6dilind kazanmis ve
1980'de uzun zamandir kurmayi hayal ettigi vak-
fi kurmustur. 2018 yazina gelindiginde 17 ciltlik
Arap Islam Bilimleri Tarihi ile 1400 cildi bulan edis-
yon kritik yayinlar diinya tarihinde esi benzeri
gorilmemis bir miras haline gelmistir. 30 Haziran
2018'de bu diinyaya veda eden kisi ashinda mo-
dern zamanlarin en buyuk alimiydi. Yetismesine,
yasamasina ve eserlerini Gretmesine ancak “hoy-
rathgimizla katkr verdigimiz” bu biyuk alimin ha-
yat ve birikimleri Turkiye'nin siyasi ve akademik
hayat ve tecriibesinin hazin/ibretlik bir numune-
sini temsil etmektedir.
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Fuat Sezgin ve Temel Eserleri

Miihendis olmak niyetiyle istanbul’a okuma-
ya gelen Fuat Sezgin, meshur oryantalist Hellmut
Ritter'in seminerine katilmasiyla yepyeni bir mec-
raya, maceraya yelken acmistir. istanbul Universi-
tesi Edebiyat Fakiiltesi Arap-Fars filolojisi egitimi
alan Sezgin, doktora tezi olarak Mecdzii'l-Kur'an
adinda cok az nishasi olan bir eseri incelemis-
tir. Filolojik nitelikleri bakimindan bu eseri tetkik
ederken, iki onemli husus dikkatini ¢ekmistir.
Bunlardan biri oryantalistik calismalarda temel
kaynak olarak kabul edilen Carl Brokelman'in Ges-
chichte der Arabischen Litteratur (GAL) baslikh ese-
rinde bircok eksikligin ve bazi hatalarin olmasidir.
Sezgin fisler tutarak, ilk etapta bu eksikleri ayri bir
calisma olarak yazabilecegini disiinmustar. Ho-
casl Ritter de bu yonde onu tasdik etmis ve des-
teklemistir. Bu sirada Sezgin doktora tezi olarak
calistigr Mecazii'l-Kur’‘an adl esere meshur Hadis-
¢i Buhari'nin siklikla referans verdigini gérmdistur.
Bunun Uzere 6zellikle XIX. ylizyillin sonunda Ma-
car oryantalist Ignaz Goldziher tarafindan baslati-
lan ve guin gectikte gli¢ kazanip etki alanini artti-
ran hadislerin kaynagina iliskin iddialarin gercek-
lik degerine yonelik slipheleri daha da artmistir.
Goldziher'e gore hadisler Hazreti Peygamber'in
vefatindan iki ylz sene kadar sonra derlenmistir
ve sifahi kaynakldir. Dolayisiyla da bu soézler Haz-
reti Peygambere ait degildir, derlendigi zamanin
fikri ve ictimai ekollerinin Uriinlerinden olusmak-
tadir. Bu iddia islam diinyasinda hadislerin kay-
nagina iliskin derin bir sliphe ve fesat hareketi
baslatmistir. Fuat Sezgin, Buhari’'nin kendisinden
once yazilan filolojik bir eseri cesitli vesilelerle
kaynak olarak kullandigini goériince bunun tek

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 15/ Sayi: 46 | Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019

olamayacagini disiinmis, baska kaynaklarin da
olabileceginden hareket ederek, merakini bu
alana yogunlastirmistir. Neticede Buhari'nin si-
fahi kaynaklar yaninda yazili kaynaklara da daya-
Il oldugunu ispat etmistir. Boylece Fuat Sezgin,
Bati diinyasinin eserlerinden ve metotlarindan
siphe etmedigi, cok giivendigi bir oryantalistin
calismalarinin yanlis ve yanli olabilecegini ortaya
koymustur. Belki de hayatinin nemli buluslarin-
dan biri, “altin vurusu” budur ve bu iddiasina bu
gline kadar cevap veren olamamistir. Bati diinya-
sindan cevap gelmedigi gibi kabul de edilmemis
ve “bir bilimler tarih¢isinin dedigine gore, iddiasi
Uzere”, ya da “sezginian teoriye gore” diyerek hem
kiictiltme hem de sliphe nazariyla bakilmaya de-
vam edilmistir.

Carl Brokelman'in eserinin eksiklerinin gide-
rilmesi ve daha genis bir eser yazmak amaciyla
UNESCO tarafindan bir heyet olusturulmus ve
planlara baslanmistir. Sezgin bu heyetin toplan-
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tisina giderek, boylesi bir calismanin heyet tara-
findan yapilamayacagini, bunun bir ansiklopedi
olmadigini, butinlikli bir eser oldugunu, dola-
yisiyla da tek bir kisi tarafindan yapilmasi gerek-
tigini ve bunu da kendisinin yapmaya bagsladigini
bildirmistir. Oradakiler, bdylesi bir calismayi bir
kisinin, hele bir Miisliman’in asla yapamayacagi-
ni sdylemislerdir. Ancak Sezgin hayalini kurdugu,
hayatinin hedefi haline getirdigi Geschichte des
Arabischen Schrifttums adli GAS olarak kisaltilan
Arap Islam Bilimleri Tarihi adli eserinin ilk cildini
1967'de blyuk olclide kendi imkanlariyla bastir-
mistir. Eserin yayinlanmasinin haberdar olan yu-
karida bahsi gecen UNESCO bilim heyeti bir an-
lamda Urpererek dagiimistir. Bu tarihten sonra fa-
silalarla GAS yayimlanmaya devam etmis ve Fuat
Sezgin vefat ettiginde 17 cildi bitmis, bir cildi ya-
yimlanmaya hazir halde devasa bir killiyat ortaya
c¢ikmistir. Fuat Sezginin en 6nemli eseri olarak
gorulebilecek bu yayin, bugiin diinya bilimler ta-
rihinin en parlak kiilliyati olarak yer almistir. Artik
bu glinden sonra bilimler tarihinde, 6zellikle de
islam'in ilk {ic yiiz senesine dair konularda GAS'a
deginilmeden yeni bir seyin yazilmasi mimkin
degildir. Almanca telif edilen, Arapca, Farsca ve
Urducaya terclime edilen bu devasa eser henlz
Turkceye cevril(e)memistir! (2014'te ilk cildi terci-
me edilmis, bu glinlerde digerlerinin de hazirlan-
makta oldugu haberleri alinmaktadir).

Fuat Sezgin 1982'de calismakta oldugu Goet-
he Universitesi'ne bagl, islam bilim tarihi calis-
malari yapacak olan bir vakif kurmustur. Vakfin
imkanlariyla bilim tarihi calismalarina devam
ederken, diger yandan islam tarihinin en eski dé-
nemlerinden bu yana Uretilmis

karsin ne GAS lizerine ne de s6z konusu edisyon
kritikler Uzerine neredeyse hicbir kitap deger-
lendirmesi yapilmamistir. Oysa Avrupada bilim-
sel kitaplar ciddi olarak ele alinir, (izerine onlarca
degerlendirme yapilhr. Bilim diinyasinin Fuat Sez-
gin’in eserlerine neden boyle kor oldugu anlasihr
bir durum degildir.

Sezgin'in Uglincli 6nemli eseri olarak gorile-
cek faaliyeti ise islam Bilim ve Teknoloji Aletleri
mizesidir. ilki Almanya'daki enstitiide kurulan
miizede islam diinyasinin birikimi olan yazma-
larda yer alan aletler birebir modellemeyle yeni-
den hayata dondirilmustur. Aslinda bilim tarihi
kitaplari icinde yer alan aletlerin planlarindan on-
larin modelini yapma isi ilk olarak Alman bilim ta-
rihcisi Alfred Wiedermann tarafindan baslatiimis-
tir. Bu zat 25 kadar aleti yeniden modellemistir.
Fuat Sezgin ise toplamda 800 kadar aleti yeniden
yaparak diinyada ilk ve tek son derece hususi bir
miize meydana getirmistir. Sezgin, bu modelleri
blylk gayretler sarf ederek yliksek miktarda pa-
ralar harcayarak yapabilmistir. Bu noktada kendi-
sine en blylk destegi bazi Arap devlet adamlari
ve is adamlari vermistir. Adini vermedigi bir Arap
is adami Sezgin'in yaptidi her aletten bir tane de
kendisi icin yapilmasini siparis etmis ve neticede
blyik bir birikim ortaya ¢ikmistir. Arap is adami
bu aletleri Amerika'ya gotiriip orada sergileme-
yi planlamistir. Ancak 2001 krizinden sonra isler
tersine donmustur. Tam bu sirada bu ikinci kopya
aletlerin Tiirkiye'ye bagislanmasi ve istanbul'da
bir mlizeye donliismesi glindeme gelmistir.

Uzun ugraslar, arastirmalar, goriismeler neti-
cesinde 6zellikle istanbul'da ve Gilhane Parki'n-

degerli calismalari edisyon kritik
dahilinde tipkibasimlarini yayim-
lamistir. Boylece 1400 cilt kadar
kitap yeniden raflardaki yerini
almistir.  Cografya, matematik,
astronomi, tip, askerlik, fizik,
kimya, felsefe, dil bilimleri, isla-
mi ilimler, muzik gibi hemen her
bilim alaninda ylzlerce degerli
eser bu sayede yeniden giin yu-
zline c¢ikarilmis ve arastirmacila-
rin istifadesine sunulmustur. Bati
diinyasinda ¢ok yaygin olmasina
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da islam Bilim ve Teknoloji Miizesi 2008'de déne-
min siyasi iktidarinin da destegiyle kurulabilmis-
tir. Kurulusundan itibaren vefatina kadar dikkatle
bu muzeyle ilgilenen Fuat Sezgin'in lcilincl en
onemli eseri olarak bu essiz yapi zikredilebilir.
Elbette biitin bunlar ¢cok bliylik gayret, sabir ve
finans sayesinde gerceklesebilmistir. Arkasinda,
glinde ortalama 17 saat calisan bikiilmez bir ira-
de, sarsilmaz bir sabir ve ilimden baska hicbir sey
disinmeyen gecek bir ilim dervisi olmasaydi bu
devasa eserler elbette ortaya ¢ikamazdi.

Fuat Sezgin ve Tiirkiye’de Universite

ve Bilim

1933 Universite reformu degerli beyinle-
ri ve birikimleri bir cirpida eleyivermis, ademe
mahkdm etmisti. 1948'de Niyazi Berkes ve Mu-
zaffer Serif gibi isimler Universiteden atildilar ve
onlar da hayatlarini Amerika ve Kanada'da devam
ettirerek, hatiri sayilir sosyal bilimciler haline gel-
di. Muzaffer Serif sosyal psikolojinin bilinen en
meshur ismi haline gelirken, Berkes tartismali da
olsa, yakin tarihte cok referans alan eserlere imza
atti. 1950'lerden sonra Serif Mardin ve Halil inal-
cik gibi isimler de Turkiye'den gitmek durumunda
kaldilar ve her ikisi de hayli itibarl bilim adamlari
oldular. inalcik diinyanin itibarl Osmanl tarihcile-
rinden biri sayildi. Bir Romanya gé¢meni olan Ke-
mal H. Karpat da 1970'te ODTU'deki gérevinden
istifa etmek zorunda kalarak Amerika'ya gitti say-
gin bir tarih¢i oldu. Bu beyin gogleri basta olmak
Uizere daha pek ¢ok isim Tirkiye'den farkli sebep-
lerle ¢iktiktan sonra Avrupa ve Amerika'’nin im-
kanlariyla diinyanin sayili beyinleri haline geldiler
(Gazi Yasargil, Aziz Sancar, Hiseyin Yilmaz, Sinasi
Tekin, Pertev Naili Boratav...). Bu listeye baktigi-
mizda Fuat Sezgin de zincire eklenenlerden biri
olarak goriilmektedir. Bu bilim adamlari nigin Tir-
kiye'yi terk etmek durumunda kalmislar ve nasil
olmus da diinyanin itibarli bilim adamlari haline
gelmislerdir? Onlar meshur eden ve nitelikli eser-
ler vermeye yonelten sadece bir i¢c motivasyon
mudur? Kuskusuz bunlara verilecek cevaplar cok
farkli ve fazladr.

Fuat Sezgin'e gore bilim hayatinin verimli ola-
bilmesi icin gerekli sartlarin basinda akademik
dzgurlik gelmektedir. ilimler ve sanatlar trkek
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bir kus gibidir. Tedirgin oldugu ortamda asla ba-
rinamaz kendilerine glivenli yerler ararlar. Turki-
ye bu noktada Tanzimat'tan beri bir paradoksun
ve sikismishdin icindedir. DarilfiinGn/Universite
“miinevver bendegan” yetistirme niyetiyle devlet
eliyle kuruldugu icin onun menfaati, goris, iste-
gi ve ideali disinda bir calisma yapmasi yadirgan-
makta hatta buna izin verilmemektedir. Bu du-
rum yeniligin, farkliligin, 6zglinligin 6niinde bir
engeldir. Bilimsel 6zglrligu sinirlayan elbette sa-
dece sistemin iskeleti biirokrasi degil, zihinsel ka-
hplardir ve bu ¢ok daha ciddi felsefi bir meseledir.
Ancak zihinsel 6zgurlikle micadele etmesi ge-
reken bilim adaminin kendisi ya da Universitedir.
Bir Ulkede akademik 6zgurliigiin olmasi da orada
tam bagimsiz bilim yapiliyor anlamina gelmeye-
bilir. Fuat Sezgin 1960'ta Universiteden atildiktan
sonra “benim icin yeni bir hayat basladi” demistir.
Bu hayat onun riyalarinin gerceklesecegi bilim-
sel bir ortam olmustur.

Bilimsel arastirmalar hayli kilfet isteyen si-
reclerdir. Tabii bilimler icin ileri teknoloji cihazlar,
laboratuvarlar, yardimci ekipmanlar, hammad-
deler vb. gibi ¢cok sayida materyal ve malzemeye
ihtiya¢ duyulur ve bunlari temin etmek icin yuk-
sek miktarda finansa gereksinim duyulur. iktisat
tarihgisi Mehmet Genc'in ifadesiyle, ilim biraz da
israfla Uretilebilir. ilim Iiiks bir istir. Dar imkanlar-
la ilerlemek, 6zgin gorigler Uretebilmek, yeni
icatlar yapmak hayli zordur. Sosyal bilimler igin
en basta geliskin kittphaneler, seyahatler, dil 6g-
renimleri, miizakere ortamlari, yayin platformlari
gereklidir. Bunlari temin edebilmek isbirligi, nite-
likli personel ve elbette ylksek finans sayesinde
gerceklesebilir. Fuat Sezgin calismalarini destek-
leyebilmek icin basta finans meselesini ve diger
hususlari nasil ¢ozmuisttir?

Yukarida deginildigi Gzere Fuat Sezgin'in (g
onemli eserinden bahsedilebilir: 1. Geschichte des
Arabischen Schrifttums (GAS, Arap islam Bilimler
Literatiirii), 2. Goethe Universitesi ve istanbul'da-
ki islam Bilim ve Teknoloji Miizesi 3. 1400 ciltlik
tipkibasim yazmalar katalogu. Butiin bunlarin
blylk finans kaynaklaryla gerceklestigi stiphe-
den hali degildir. Fuat Sezgin GAS adl eseriyle
1978'de Kral Faysal 6duliini kazaninca, Arap dev-
let adamlari ve ileri gelenleriyle yakin iliskiler ku-
rarak onlarin maddi destegini almayi basarmistir.
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Bu sayede vakfini kurmus ve Hollanda'nin meshur
Brill Yayineviyle anlasma yaparak eserlerinin ba-
simini, nesrini ve dagitimini onlara vermistir. Ay-
rica, Arapca eserlerin tipkibasim ve edisyon kritik
yayinlarini da ayni yayinevine vererek, kitaplarin
finans meselesini halletmistir. Miize icin gerekli
objelerin temini ve modelleme isinin kaynaklari-
ni da Arap is adamlarinin karsiladigr belirtilmistir.
Odiil vesilesiyle Arap diinyasinin énde gelen dev-
let adalariyla tanismistir. 1980 sonrasinda vakif
kurarak calisma arkadaslarini kendi kriterlerine
gore belirlemis ve boylece istedigi ideal ¢alisma
ortami meydana gelmistir.

Tabii bilimler icin laboratuvar ve deney alet-
leri ne ise sosyal bilimler icin de kitlphaneler
ve 0zel koleksiyonlar o kadar 6nemlidir. Bilimsel
arastirmalarin saghkli yapilabilmesi icin mikem-
mel kitlphanelere ve arsivlere ihtiyag vardir. Bir
bilim alaninin bitidn birikimini barindirmayan,
ana ve yan kaynaklara rahat erisim saglayamayan
Universitede nitelikli bilim yapilmasi zordur. Bati
diinyasi bu realiteyi daha XVII. ylzyilda kesfede-
rek mikemmel kitliphaneler olusturmustur. Bu-
glin Bati dlinyasinda orta duzeyli nitelikli bir tini-
versitenin kiitiphanesinde Tirkiye Milli Kiitlipha-
nesi'‘ndeki kitaptan daha c¢ok kitap vardir. Ame-
rika'nin iyi Universitelerinden birinin kitap sayisi
Turkiye'deki butlin Gniversite kitlphanelerinden
daha fazladir. Fuat Sezgin 1960'ta Universiteden
atilinca Almanya'yi tercih etmistir. Bu tercihin se-
bebi Almanya'nin islam bilimleri ve filoloji konu-
sunda diinyanin en iyi Universitelerine ve koleksi-
yonlarina sahip olmasidir. Bu realiteyi her zaman
dile getiren Fuat Sezgin, Arapca ve Farscanin vaz-
gecilmez oldugunu belirtirken, islam Bilimler Ta-
rihinde calismalar yapmak i¢in 6ncelikle Alman-
canin Ogrenilmesini istemesi hayli manidardir.
Sezgin, bilimsel arastirmalar icin Tirkiye'de ya-
pilmasi gereken 6ncelikli islerin basinda 6zellikle
istanbul'da biiyiik bir kiitiphanenin kurulmasini
zikretmistir. Turkiye'deki bltlin yazmalari bir ara-
ya toplayan bir kitliphanenin olmasini da teklif
etmistir. Bltlin bunlar icinde bulundugumuz za-
manda da hemen ciddi ilim adamlar tarafindan
dillendirilen ama netice alinamayan ihtiyaglardir.
Turkiye'de 6zellikle sosyal bilim yapilacaksa, ilk is
olarak nitelikli kutliphaneler kurmakla ise basla-
nilmalidir.
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Fuat Sezgin'in nitelikli bilim yapilabilmesi icin
olmasini gerekli gordiigu ihtiyaclardan biri belki
de en 6nemlisi bilimsel ortamdir. Bununla kast
ettigi, iyi orgutlenmis bolumler, bilim dallari,
enstitler, gecimli insanlar, butln niyetleri ve he-
defleri bilim yapmak olan personel birlikteligidir.
Fuat Hoca’nin miihendis olma niyetini degistiren,
onun dinyanin en iyi bilimler tarihgisi olmasini
saglayan hocasi Hellmut Ritter'dir. Sezgin, 1954'te
kurulan islam Arastirmalari Enstitiisi’'niin ilk mii-
duri Zeki Velidi Toganin muddr yardimciligini
yapmis ve burada dar bir kadroyla sicak ve sami-
mi bir calisma ortami yakalamistir. Ancak bu has-
bi ve velut ortam birilerinin hosuna gitmemis, fa-
kilte icinde haset edenler onu 1960'ta ihbar edip
Universiteden uzaklasmasina sebep olmuslardir.
Ruhunu hi¢ kaybetmeyen bu tekinsiz tecriibe
Turkiye'deki akademik ortamin ibretlik ornekle-
rinden biridir.

Universitede ayni konuyu, ya da yan dallari
calisan, ilmi konularda tartisma yapilabilecek, bir
mesele oldugunda hemen goristine, bilgisine ve
isbirligine basvurulabilecek insanlarin oldugu bir
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koridor nitelikli bir akademik ortamdir. Fuat Sez-
gin Almanya'ya gittiginde onu bdylesi bir calisma
ortaminin bekledigi soylenebilir. Tlrkiye'de ayni
bolimde calisan bilim insanlarinin kahir ekseriye-
ti yan odadaki meslektasinin ne yaptigina, yazdi-
gina -en iyi ihtimalle- duyarsizdir. Ayni bélimde
calisanlar meslektaslarinin yazdiklarini genelde
okumaz, kitaplarindan, makalelerinden haberdar
olmaz, odul aldiginda ya da basarili oldugunda
onu tebrik etmez. Kapal kapilar ardinda dedi-
kodular, bélim baskanlidi, dekanlik ya da bagka
makamlara ulasmanin stratejilerine harcanan
mesai asla bilimsel arastirma ve okuma icin sarf
edilmez. Yeni c¢ikan bir makalenin ya da kitabin
heyecanina kimse ortak olmaz. Bilimsel ¢alisma
yapan birileri varsa, farkli yaftalarla, ilave ders
yukleri ve islerle mimkin oldugu kadar yipratici/
biktirici, bezdirici bir ortam yaratilir, onu da ken-
dilerine benzetmenin yolu bir sekilde bulunur.

Bilimler Tarihi, ilim Ogretimi

ve Fuat Sezgin'in Yeri

Fuat Sezgin'in en ¢ok lizerinde durdugu konu-
lardan biri ilmin bir hocadan 6grenilmesi hususu-
dur. Her ne kadar bilgi kitaplarda yaziliysa da ilim
hocadan talep edilir ve égrenilir. Bu ilke islam egi-
tim geleneginde bir kaziye/ilke haline gelmistir.
Otoriteye, Ustada, bir 6greticiye vurgu yapmak ve
bilginin elde edilmesinde onu hiyerarsinin tepe-
sine konumlandirmak aslinda skolastik tarzin bir
ilkesidir. islam alimleri arasinda cok tekrarlanan
“belanin en buyugu sayfalari hoca edinmektir”
ifadesi kitabi, bireysel 6grenmeyi ikinci plana atip
hocayi baskdseye oturtan bir anlayistir. “Hocasi
olmayanin dini de yoktur, Gstadi olmayanin seyhi
seytandir” hikimleri ilim yolunda mutlak hiyerar-
siyi on gérmektedir. imam-1 Safi'ye atfedilen “ilmi
kitaplardan 6grenen kimse, ahkami 6grenmekten
mahrum kalir” tespiti de ilim 6grenmede hocanin
dnemini net olarak ortaya koymaktadir. ilimler
diinyasinin hakikat patikasinda yol alabilmenin
ancak sadik bir rehberle miimkin olabilecedini
vurgulayanlardan, Hasan el-Basri de “ilim kalp go-
zliyle anlasilir, amel bas goziiyle yapilir” demistir.
“Muallim daima goz 6niinde bulundurulmal ki
kalp goziyle gormeye alisilsin” uyarisinda bulun-
mustur.
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Fuat Sezgin ilim 6grenmede hocanin yeri ve
Onemine son nefesine kadar vurgu yapmistir.
Her ne kadar oryantalistlerin pek cogunun Miis-
[Gmanlar hakkinda mispet tespit yapmadiklarini,
yanh davrandiklarini belirtse de onlarin emek-
lerinin daima 6nci rol oynadigini, dolayisiyla da
onlar saygiyla anmak gerektigini, islam ilimler
tarihinin onlara ¢ok sey borclu oldugunu belirt-
mistir. Hocalarinin eksik ve yanhslarini usullince
dile getirmekten ¢cekinmemistir. Bununla birlikte
onlara saygida kusur etmemis, onlari yalancilik,
sahtekarlik, ikiytzlulik vb. sifatlarla itham etme-
mistir. Ozellikle Hellmut Ritter'den daima saygi ve
muhabbetle s6z etmis hatta onun “gizli bir Mus-
[iman olabilecegini” bile ima etmistir. “"Hocaniz-
dan nasil etkilendiniz, aciklar misiniz?” seklindeki
bir soruya “bu anlatilacak bir sey degil” diyerek
cevap vermistir. Eserlerinde, yazilarinda ve konus-
malarinda onlardan sitayisle bahsetmis, adlarini
vermekten asla ¢cekinmemistir. Fuat Hoca'ya gore
ilim yolunda bir hocaya sahip olmak buyiik sans-
tir, ancak talebe hocasini gecmelidir. Ya da hoca-
sinin ¢alismalarina orijinal boyutlar, ekler getir-
melidir. Aksi halde ilimler gelisemez.

Fuat Sezgin'e gore hocanin 6nemi ve ilmin
ancak hocadan 6grenilebilecegi ilkesi islam ilim
geleneginin getirdigi bir yeniliktir. islam’in ilk
doénemlerinde iki 6nemli unsur benimsenmistir.
Bunlardan ilki, ilim kimden alindiysa onun adinin
mutlaka zikredilmesidir. Buna modern anlamda
referans ya da atif diyoruz. Bu konuda islam alim-
lerinin en ufak bir ¢cekincesi, kompleksi ve bilginin
asil sahibini gizle(n)mesi s6z konusu olmamistir.
Antik Yunan'dan yapilan cevirilerde eser kime
aitse aynen ismi korunmus ve onlardan 6vgly-
le, saygiyla bahsedilmistir. Aristo “buytk Ustad”,
“hoca/muallim”, “seyh” gibi sifatlarla anilirken, o
ve diger filozoflarin goérislerine saygi duyulmus,
eksikler giderilirken, serh ve hasiyelerle ilimler
zenginlestirilmistir. islam’in ilk dénemlerindeki
alimlerin ilme getirdigi ikinci dnemli yenilik ise, il-
min ancak bir usta, Ustat 6niinde onun yardimiy-
la okunacak hale burundirilmesidir. Yazilan ki-
taplar oldukca kisa ama acgiklama ve derin yorum
gerektiren bir mahiyette kaleme alinmiglardir. Bu
tdr metinleri hoca olmadan okumak ve anlamak

muamkdin degildir.
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Oysa Bati diinyasinda bu ilkelerin tam tersi
uygulamalar gorilmistir. Xlll. yizylldan sonra
islam diinyasindan cok sayida eser basta Latince
olmak Uizere Batili lisanlara tercime edilmis ve
pek cogunda yazar adi verilmemistir. Hatta ter-
clime edenler kendi adlarini muellif olarak yaz-
mislardir. Bunun bariz drneklerinden biri ibn-i
Sina'nin taslar ve minerallerle ilgili es-Sifa'daki
risalesi 1930’lara kadar Aristo'nun adiyla yayim-
lanmistir. Pek cok Batili, islam alimlerinden bah-
sederken oldukca agir, kot ve cirkin sozlerle,
kiifurler ederek onlari anmislardir. Bu tavir farkli
bicimlerde Bati diinyasinda hala gecerlidir. Fuat
Sezgin'in bilimler tarihine getirdigi yeniliklerden
bahsedilirken cogu kere adi anilmadan “Turkiyeli
bir bilim tarihgisinin iddia ettigi tizere”, “sezginian
teoriye gore” gibi sozlerle adini literattire sokmak
istemeyenler 2019 Avrupa’sinda bulunabilmekte-
dir.

Avrupa (Universitelerinde islam diinyasinda
oldugu gibi hocanin 6n plana cikarldigi da soy-
lenemez. Bati Universitelerinde hoca degil, kurum
on plandadir. Bu sebeple egitimi bitirme belgesi
ya da ders okutma izni, islam diinyasindaki gibi
icazet seklinde degil, diploma biciminde goriil-
mistlr. Bu sebeple de kitaplarin hoca gerektiren
mahiyette yazilmasi s6z konusu olmamis, boyle-
ce bireysel calisma ve 6grenmenin yolu kismen
acilmistir. Ancak bu uygulama referans sistemini
ortadan kaldirarak ilimlerin kime ait oldugunu,
ilmin sahibini unutturma tehlikesini glindeme
getirmistir. Buna karsin oryantalist diinyada hoca
talebe iliskisinin devam ettigi ve 6nemli 6rnekler
ortaya cikardigini Fuat Hoca zikretmistir. Kendi-
si doksan yasinda bile nasil ki daima hocasindan
saygl ve hirmetle bahsettiyse, hocasi Ritter de
kendi hocasi Brokelman'dan dyle bahsetmistir.

Yabanci Diller ve Bilimler Tarihi Calismak

Aslinda sadece bilimler tarihi calismak degil,
ilmin hangi alaninda olursa olsun, ciddi, detay-
Il ve kapsamli arastirmalar yapabilmek icin bir
degil birkac dil bilmek sarttir. Konu ilimler tarihi
oldugunda ise ¢ok sayida dil bilmenin zarureti
daha belirgin ortaya ¢ikmaktadir. Fuat Sezgin bu
ihtiyacin hakkini fazlasiyla vermis, hocalan gibi
onlarca dil 6grenerek islam ilimler tarihini 6zgiin
kaynaklarindan arastirabilmistir. Onun dil 6gren-
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meye karsi Ustlin bir zekaya sahip oldugu soyle-
nebilir. 30'a yakin dil bildigi seklinde bir soylenti
olsa da o ihtiyaci olan dilleri kisa bir stirede 6gre-
nebildigini belirtmistir. Kendisine “27 dil biliyor-
mussunuz, dogru mu?” diye soruldugunda “biraz
abartmiglar” diyerek tevazuyla cevap vermistir ve
“bu da bir sey mi, benim hocam (Ritter) 32 dil bi-
liyordu” demistir. Ritter de kendisine bu kadar dili
nasil 6grendigini soranlara, “benimki de bir sey
mi ispanyol filolog Ninsen 52 dil biliyordu” diye-
rek cevap verirmis. Su bir gercektir ki Fuat Sezgin'i
Fuat Sezgin yapan bildigi lisanlardir. Bu kadar ¢ok
lisan bilmese boylesi biiylk bir alim olunamazdi.
Bunu kendisi de zimnen ifade etmistir.

Fuat Sezgin islam bilimler tarihinin anahtari
sayllan Arapcayl 0grenmeye 1943’te hocasi Hel-
Imut Ritter’in tavsiyesi Uzerine baslamistir. Alti
ay kadar bir strede Arapcayi orijinal kaynaklar
okuyacak kadar 6grenerek hocasinin takdirini ka-
zanmistir. Hocasli, “boylesi zor bir lisani bu kadar
kisa stirede 6grenen bir baskasini bu gline kadar
gormedim” diyerek saskinhdini belirtmistir. Sez-
gin'e gore dil 6grenmenin iki pif noktasindan
biri masa basinda uzun sire sabirla calismaktir.
ikincisi ise ana dilin gramerini iyi bilmektir. Bu-
glin Turkiye'de iyi yabanci dil 6grenilemiyorsa
bunun sebebi Tirkgenin gramerinin iyi ogreti-
lemiyor olmasidir. Bu sebeple okullarda bir an
once Turkce grameri cok daha saglam ve saglikh
bir sekilde ogretilmelidir. Sezgin'in kendisi de bu
noktaya bir Osmanli kadisi olan babasindan Sarf
ve Nahiv okuyarak ulasabilmistir. Dil 6grenmek
sanildigi gibi sokakta ya da yabanci llkede degil,
masa basinda gerceklesir. Belki konusma yetene-
gi icin ikinci bir sahsa ihtiya¢ duyulabilir. Kendisi
de uzun sire masa basinda sabirla ¢alisarak on-
larca dili 6grenebildigini belirtmistir. Aksam saat
bese kadar enstitiide calistiktan sonra eve gelip
gec¢ saatlere kadar bilmedigi dilleri 6grenmis-
tir. Sezgin elli yasindan sonra ispanyolca, altmis
yasindan sonra da Cekce 6grenerek o dillerdeki
yazmalari orijinal dilinde tetkik edebilmistir. Rus-
ya'dan aldigi bir davet Uzerine alti ayda Rusgayi
o0grenmis, bildirisini bu dilde yazarak tebligini
Rusca sunabilmistir.

Fuat Sezgin, yabanc dil 6grenemememizin
onemli bir sebebini de asagilik kompleksine bag-
lamistir. Ona gore Tirk insani kendisine gliven-
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memektedir. Bu guvensizligin altinda cehalet
yatmaktadir. Eger insanlar biraz okusa, arastirsa,
gayret etse asagilik kompleksini yenebilecektir.
Ancak cehalet buna izin vermemektedir. Cehale-
tin sebebi ise tembelliktir. Gercekten de Tiirkiye
akademisyenlerinin akademik arastirmaya, dil
O0grenimine, laboratuvara, kutiiphaneye yete-
ri kadar vakit ayirabildigini sdylemek giictir. Bu
tembellik onu 6nemli hususlar bilmekten alikoy-
makta, o da derin bir komplekslere dénismekte-
dir. Su halde miicadele edilecek ilk husus tembel-
ligi yenmeye gayrettir.

Hedeften Yoksunluk, istikrar ve Calisma
Ahlaki

Fuat Sezgin hocaya “Turkiye'de daha nitelik-
li bilim ve bilimler tarihi arastirmasi yapmak icin
neler yapiimahdir” seklinde bir soru sorulunca
soyle cevap vermistir: “Tirkiye akademisyenle-
rinin hedefleri yok. Yaklasik dort yiiz yildan beri
calisip duruyor bir seyler arlyoruz ama belli bir
hedef olmadigi icin yol bulamiyoruz. Herkes ken-
di basina bir seyler yapmak istiyor. Bu sekilde bir
yere varilamaz. Oncelikle hayati bitiinsel olarak
kapsayacak hedef belirlemek lazim. Bazi calis-
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kan, gayretli ve merakli bilim adamlari var. Bunlar
bir seyler yapiyorlar, yaziyor ¢iziyorlar ama hedef-
leri yok. Sadece konuyu sevdikleri icin, bazilar da
hobisi oldugu icin bir konuyla ilgileniyor ve aras-
tirma yapiyor. Boylesi bir yol ve yontemle bilim
yapilmaz, nitelik ortaya ¢ikmaz. Once calismak
degil, hedef koymak onemlidir, sonra calisma
gelmelidir. insanin kesin bir hedefi olmasi lazim
ve o hedefe dogru baska hicbir sey diisinmeden
gitmesi lazim? Fuat hoca, “ben bunu yaptim” de-
mistir. “Ben otuzlu yaslarimdan itibaren hedefimi
islam bilimler tarihinin en gelismis literatiirini
yazmak olarak belirledim ve dmrimin sonuna
kadar da bu hedef ugruna yuridiim” demistir.

ilim yolunda olmak isteyenlere Fuat Sezgin'in
ikinci 6nemli tavsiyesi sabir olmustur. “Sabrun
cemil ve Allah korkusu” olmadan nitelikli bilim ya-
pilamayacagini séylemistir. Bilim her seyden 6nce
bir istikrar ve sabir isidir. Bekleme, tekrar etme,
gOzleme, uzun siire ne olup bittigini anlamaya
calisma ve neticelere saygl gosterme ameliye-
sidir. Oysa 6zellikle son zamanlarda kimse uzun
sureli calismalara girisememekte, hemen bir sey-
lerin olup bitmesi istemektedir. Boylesi bir psiko-
lojiyle, acelecilikle, sabirsizlikla bilim yapilamaz.
Bilim yapanlarda Allah korkusu da olmalidir.

ilim yolunda calisacaklara Fuat Sezgin'in tictin-
cli tavsiyesi az yemek ve az uyumaktir. Bu ilke-
ler islam ilim geleneginde de daima reva¢ bul-
mus tavsiyelerdir. Fuat Hoca vakit kaybr olmasin
diye 6glenleri yemege gitmeyip evden getirdigi
bir parca ekmek, peynir ve recelle iktifa eden bir
ilim dervisidir. Yemekli programlara ve resmi kut-
lamalara katilmayi genelde reddetmistir. Kendi
evinde esi ve c¢ocuklariyla sadece yemekte bir
araya gelerek sohbet edebilmekte diger zaman-
larda daima calismaktadir. Az uyumak da onun
glnlik ahskanliklarindan biridir. Yakinlari giyim
kusamda da onun son derece miitevazi oldugu-
nu, vakit kaybr olmamasi icin genelde ayni elbise-
leri giydigini soylemektedir. Kirk yil ayni paltoyu
giydigi, yikandiginda Gtlisi bozulmayan gomlek-
ler diktirip vakit kaybetmedigi de bilinenler ara-
sindadir.

Tark insaninin okumadigini, kitaba verilen
degerin Turkiye'de cok disik oldugunu sitem-
le belirten Sezgin, bir ucak yolculugunda kimin
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Turk, kimin ingiliz ya da Alman oldugunu rahat-
likla ayirabildigini sdylemistir. Kendisi, diinyanin
farkl bolgelerindeki yazma kitaplarin pesinden
kosarken surekli seyahat etmek zorunda kaldigin-
dan, ucaktaki vakitleri daima okumakla ge¢mis-
tir. Burada belirtilmesi gereken hususlardan biri
de ciddi bilim adamlarinin yalniz olmasi ve buna
ahsmasidir. Yalnizlhik her ciddi ve verimli bilim
adaminin temel siaridir.

Fuat Sezgin'in Turkiye'deki bilim, bilim adam-
lari ve Universite ortami hakkinda ileri strdtgi
goruslerden biri de zamanin degerinin bilinme-
mesi, planlamanin yapilmamasi ve zaman gibi
bir degerin hakkiyla harcanmamasidir. Sezgin
her ciddi bilim adami gibi, randevularina son de-
rece sadiktir. Kendi ifadesine gore hayatinda (i¢
defa randevusuna geg¢ kalmis ve onun istirabini
her zaman c¢ekmistir. Bunlardan ilki hayli ilging-
tir: istanbul Universitesi'nden hocasi Hellmut Rit-
ter'den ders alirken bir giin uzak yerden geldigi
icin U¢ dakika ge¢ kalmistir. Ritter, cebinden saa-
tini cikararak “Sayin Sezgin (¢ dakika geg kaldiniz
bir daha tekerriir etmesin” diyerek kalici bir ihtar
vermistir. Konusmalarindan siklikla Peygamberi-
mizin “iki ginu misavi olan ziyandadir” hadisini
hatirlatarak, “biz zamani bu kadar degerli goren
bir dinin mensuplariyiz. O halde nasil bos durabi-
lir, her giin daha Uretken olmalyiz” tavsiyesinde
bulunmustur. Ancak gerek akademide gerekse
siradan Tirk insanin ¢alisma hayatindaki ahlaki
yozlasmanin son zamanlarda giderek daha da
arttigini Gziintdyle belirtmistir.

ilim yolunda siar edinilmesi gereken énem-
li hususlardan biri ilmi karsiliksiz yapmaktir.
ilimden maddi bir cikar beklememektir. ilim
parayla yapilan, parasiz dagitilan bir istir. Tam
bir ilmi ziht ahlaki anlamina gelen bu duyarli-
lik Sezgin'de fazlasiyla tezahir etmistir. Bilimsel
arastirmalarindan hicbir zaman maddi gelir bek-
lememis ancak ¢alismalari ve eserleri onu daima
yukseklere tasimistir. 1960 darbesinden sonra
Universiteden atilinca Almanya’ya gitmisti. Ancak
kendisine bildirilmeden alti ayligina ise alinmistir.
Bu stire dolmak Uzere iken yeni is arayisi s6z ko-
nusu olmustur. is akdinin dolmasina kisa bir siire
kalmasina ragmen hig¢ endise etmeyen Sezgin'in
bu tevekkil hali Alman meslektaslarini hayretler
icinde birakmistir. “Nasil oluyor da iki-t¢ ay sonra
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isten cikarilacagin halde hi¢ endise etmiyorsun
denilince; “hayatimda eger alti haftalik bir gele-
cek garanti edilmisse daha ilerisini asla diisinme-
yecegim” diye cevap vermistir. Bu cevap ateist ar-
kadasini saskina cevirmistir. Hayatinda asla para
biriktirmek, bir makama gelmek derdinde olma-
mistir. Hatta bir ara “eger issiz kalirsam giindiizleri
insaatlarda calisinm, aksamlari da arastirmalarimi
yaparim” diye kafasinda planlar kurmustur.

islam Diinyasinda ilmi Gerilemenin Sebepleri

“ilmi para icin yapmamak”: Bu distur islam
ilim tarihinin kilit kesiflerinden ve ilkelerinden bi-
ridir. Gerek Fuat Sezgin'in calismalarinda gerekse
genel bilim tarihi arastirmalarinda cevabi en ¢ok
aranan sorulardan biri “islam diinyasinda VIII. ve
IX. ylzyilda hizla gelisen ilim ve teknoloji 6-7 yliz-
yil sonra nicin duraklamistir?, islam diinyasindaki
gerilemenin sebebi nedir?” sorusudur. Dogrusu
bu soruya simdiye kadar tatmin edici, agiklamalar
getirilememistir. Tarihte bazi hadiseler aciklana-
maz ve ac¢lklanmasi miimkiin degildir. Bu mesele
de s6z konusu ¢ikmazlardan biri gibi gorinmek-
tedir. 1956'da Fransa’nin Bordeaux ve 1960'ta Al-
manya'nin Frankfurt sehrinde genis katihmh iki
kongrede islam diinyasinin nicin geri kaldigina
dair cevap/lar aranmistir. Fuat Sezgin'in bu kong-
releri degerlendiren yorumlarinda ve islam Diin-
yasinin Duraklama Sebepleri baslkl verdigi kon-
feranslardaki ifadelerine gére bu iki kongreden
tatmin edici neticeler ¢tkmamistir. Buna karsin
gerileme teorisiyle ilgili bir dizi tespit yapilmistir.

Fuat Sezgin Hoca'ya gore, oryantalistlerin id-
dia ettigi tizere, islam bilimlerinde zeval XII. yiiz-
yilda degil, XVI. yuzyillda kendini hissettirmeye
baslamamistir. 1956 Bordeaux ve 1960 Frankfurt
Kongrelerinde sebepler arazin yerini almis, sebep
ve sonug iliskileri birbirine karistinlmistir. Ayni
toplantida ve diger calismalarda islam bilim ve
kdlttr dlinyasi bir bitin olarak ele alinamamistir.
Gerileme ve batis sebepleri daha erken devirler-
de aranirken, islam bilim ve kdltir diinyasindaki
gelisme ve ilerleme yiizlerce yil daha devam ede-
bilmistir. Bugiin islam bilimlerinin belirli bir an-
dan sonra duraklamaya baslama sebeplerini mu-
nakasa edebilme agisindan yarim ytizyil dncesine
gore daha avantajli bir durum vardir.
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Bu aciklamalara bakildiginda islam diinyasinin
neden geri kaldigina dair bir cevap verilemedigi
gorilmektedir. Sezgin'in islam'da Bilim ve Teknik
eserinin uzun 6nsoziinde duraklama ve gerile-
me sebeplerinden ziyade gelisme ve ilerlemenin
sebepleri lzerinde durulmustur. Fuat Hoca ilk
olarak 1889'da Snouck Hurgronge'in dile getir-
digi ve meshur oryantalist Franz Rosenthal’in
yayginlastirdigi aciklamalari anlamli bulmus ve
bir anlamda onlara katilmistir. Rosenthal soyle
demektedir: “Eger islam dini, bilimi sadece bilim
olarak, bilim aski olarak himaye etmemis olsaydi
ve sadece onun faydaci tarafi bakimindan bilim-
leri tutmus olsaydi bilimler bu kadar siratli ve bu
kadar genis sekilde gerceklesemezdi”. Bu tespite
bazi medrese tarihcilerinin de katildigini gérmek
muimkdinddr. Fuat Sezgin gibi saygin bir bilimler
tarihgisi olan Aydin Sayili da gerileme ve durakla-
manin bircok sebebini saymistir. Bunlar arasinda
ilim adamlarina gereken destek ve himayenin
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verilmemesi, savaslar, kargasalar, kitap ve
kiitiiphanenin 6nemini yitirmesi ve medrese
sayisindaki gereksiz artis en basta sayilmistir.
Ozellikle Nizamiye Medreseleriyle birlikte, dncele-
ri daha 0zglir, sivil ve nitelikli olan medreselerde
nitelik sorunu meydana gelmistir. X.-XI. ylzyila
kadar Musliman alimler ilmi sadece ilim olarak
talep etmisler, faydasini disiinmemislerdir. An-
cak bu ylizyilldan sonra 6zellikle hukuk (fikih) en
onemli meslek ve para getiren alan olarak belir-
mis ve medreseler nakil ilimlerde derinlesmeye
baslamislardir. Boylece ilimlerde ozellikle XVI.
yuzyilldan sonra belirgin bir duraklama baslamis-
tir. Fuat Sezgin'in modern zamanlarda kelimenin
tam anlamiyla bir alim olmasinin ardinda, ilme
s6z konusu kadim mantikla yaklagmasi etkili ol-
mustur.

Sezgin'e gére Islam diinyasinda gerilemenin
temel nedenlerinden biri Mogol saldirilaridir.
Mogollar XIII. ylizyilda Orta Asyadan ¢ikarak bi-
tlin Anadolu'yu alt st ederek onlerine ¢ikan her
tlrli maddi manevi degeri yok etmislerdir. Bu
saldindan sonra islam diinyasinin kendini topar-
lamasi kolay olmamistir. Bir diger dnemli sebep
ise Hach Seferleridir. XI. ve XIll. ylzyillar arasinda
yaklasik 175 sene devam eden Hagl Seferlerin-
den karli ¢ikan Avrupalilar olmustur. islam diinya-
sina gelen Haglilar burada gorduikleri zenginlikle-
ri yanlarinda gotirdukleri gibi, ilimleri de gotir-
mdusler ve Avrupa’da uyanisin temellerini atmis-
lardir. Bu teori ilk olarak Akdeniz muellifi Fernand
Braudel tarafindan dile getirilmistir. Fuat Sezgin
de bu teoriye katildigini belirtmistir.

islam dinyasinda ilimlerin gerilemesinde
yaraticilik yeteneginin sénmesinin ve asadilik
kompleksinin de c¢ok etkili oldugunu soyleyen
Fuat Sezgin bu konuda da ilging yorumlar yap-
mis, yeni bilgiler ortaya koymustur. Ona gére is-
lam diinyasinda asagilik kompleksinin ilk basla-
digi donem XVII. ylzyildir ve bu dénemde basta
Katip Celebi olmak lGizere dénemin bazi medrese
disi alimleri etkili olmustur. Sezgin, 6zellikle Katip
Celebi'nin kendisini hayal kirikligina ugrattigini
sOylemistir. Zira o Batili kaynaklari kullanarak Ci-
hanniima adinda devasa ve degerli bir cografya
kitabi yazmis ve boylesi bir kitabi Osmanh diin-
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yasinda yazmanin mimkin olmadigini séylemis-
tir. Bu kitabi yazarken batili alimlerden de destek
almistir. Ancak Fuat Sezgin, Katip Celebi'nin kul-
landigi batili kaynaklara baktiginda, s6z konusu
eserlerin islam diinyasindan etkilenilerek ya bire
bir ya da serbest tarzda genis aktarmalar yapila-
rak telif edildigini tespit etmistir. Dolayisiyla da
Katip Celebi, hayran oldugu batililarin ashnda is-
lam ilimleri sayesinde o bilgileri trettiginin farki-
na varamamistir. Ama yine de Sezgin, onun ¢alis-
kan ve zeki bir alim oldugunu teslim etmistir.

Bu vadide Fuat Sezgin, meshur seyyah Evliya
Celebi’'nin diline, Uslubuna ve ilmi yetkinligine
hayran kalmistir. Onun icin “abartiyor filan” dese-
ler de Sezgin'e gore o “son derece 6zglin ve hey-
keli dikilecek biridir”. Turkiye'de giderek artan asa-
gihk kompleksinin kokenlerini XVII. ylzyila kadar
indiren Fuat Sezgin, bu giin de Turk akademis-
yenlerinin bu hastaliktan mutevellit yaratici ola-
madiklarini belirtmistir. Yukarida deginildigi gibi
bu hastaliktan sifa bulmanin yolu bilgilenmek ve
cehaleti yenmektir, cehaleti izalenin yolu da tem-
bellikten kurtulmaktir.

Tevazu, lyi Niyet, Vefa ve Dogallik

Fuat Sezgin'in en 6nemli vasiflarindan biri ola-
ganustl tevazu sahibi bir sahsiyet olmasidir. Onu
taniyan hemen herkes, 6zellikle ilmi konuda hilm
sahibi oldugunu, kimseyi kistiirmek istemedigi-
ni, herkese yardimci olmak istedigini belirtmisler-
dir. Kendisine merakla, samimiyetle, inanarak bir
sey soruldugunda buyik bir heyecanla sonuna
kadar meseleyi dinlemesi ve cevaplar vermesi
herkesin sahit oldugu bir durumdur. Frankfurt'ta-
ki odasi herkese acik bir ilim dergahi olmustur.
Oyle zamanlar goériilmistir ki, iceride bir ilmi
sohbet, bilimsel tartisma, proje konusulurken
sekreterin, “efendim filan Ulkenin basbakani gel-
di, sizinle gortsmek istiyor” diye izin istediginde
Fuat Hoca, “beklesin biraz simdi su mevzuyu ko-
nusuyoruz” diyerek ilmi her seyin Ustiinde tuttu-
gunu gostermistir. Fuat Hoca sayesinde modern
zamanlarda da “devlet adamlarinin ayagina gi-
den alimler degil, alimlerin ayadina giden devlet
adamlarinin” goruldigi manzaralar yasanmistir.
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“1960 benim icin bir baslangi¢” diyen Fuat
Sezgin, kendisini Universiteden atanlara asla kir-
gin olmadigini belirtmistir. Bir defasinda, Fuat
hocay! istismar etmek isteyen bir grup, hoca hak-
kinda bir kitap yazarak, kitaba “magduriyetten
muzafferiyete’, “mazlumiyetten muzafferiyete”
gibi hayli ajitatif/kiskirtici baghklar atmak istemis-
ler. Hoca boylesi tekliflere karsi ¢ikmis, gegmisi
bu baglamda giindeme getirmek istemedigini
zikretmistir. Zaten kendisi hakkinda kitap yazil-
masina bile hos bakmazken bir de bdyle popi-
list yaklasimlara razi olmamistir. Universiteden
uzaklastirma karari veren MBK Uyelerinden biriy-
le karsilastiginda, “islam bilimler tarihi adina size
tesekkir ediyorum, iyi ki beni Universiteden atti-
niz, ben de istediklerimi en iyi sekilde yapabildim,
size tesekkir ediyorum” deyince, karsisindaki zata
kizarmak dismistir. 2008'de Cumhuriyet gaze-
tesinin islam Bilim ve Teknoloji Miizesi'nin acilis
haberini vermesine sevinerek, “bak bunlar bile
anlamaya bagsladi” diyerek ne kadar iyimser ve iyi
niyetli oldugunu gostermistir. Oysa ayni gazete
30 Haziran 2018'de Fuat Sezgin dlinyaya gozlerini
yumdugunda alayl bir ifadeyle twitter hesabinda
“Amerika'yl Kolomb degil, Mislimanlar Kesfetti
diyen Erdogan’in akil hocasi Prof. Dr. Fuat Sezgin
yasamini yitirdi” bashgini atmistir. Tirkiye literatl-
rinde Fuat Sezgin'in dnemi ve calismalari hakkin-
da ilk olarak 2002'de Celal Seng6r’'in Cumhuriyet
Bilim Teknik'te iki yazi kaleme almasi da mesele-
nin ironik taraflarindan biridir.

Sezgin, hayatin zorluklarindan yilmamis ve
bunlardan asla sikayet etmemistir. Tlrkiye'den bir
halefinin olmadigini soylerken elbette Gzllmis-
tlr. Ancak onun kalbinin hep Tirkiye icin attigi da
ahir d6mriinde acik bir sekilde gorilmastir. Fuat
Sezgin'in derdi, islam diinyasinin bilim ve tek-
nolojide gasp edilmis hakkinin teslim edilmesini
saglamaktir. Bunu yaparken hamaset ve sovenligi
degil, en muhkem delil olan bilimi kullanmistir.
“Ben bilime sigindim, bilim ne diyorsa onu ortaya
koydum, eger arastirmalarim bana farkh bir sey
soylese idi onu da ¢ekinmeden aciklardim” de-
mistir. Kur‘an't ve dini asla bilime karistirmamistir.
Gengliginde hayli dindar olan, her namazini farkli
bir camide kilmasina karsin bunu gostererek gos-
terisci dindarhktan bilingli olarak kaginmistir.
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Sezgin'in israrla lizerinde durdugu ve her fir-
satta dile getirdigi konulardan biri islam’in iler-
lemeye ve bilime asla engel olmadigidir. Aksine
islam kadar bilimi, arastirmayi destekleyen, tesvik
eden baska bir din yoktur. Ancak ilging bir sekil-
de, islam diinyasinin bilim ve teknolojide kaydet-
tigi blylk gelismeleri duymak, bilmek, onlari ta-
nimak Bati diinyasindan ziyade Musliimanlar icin
zor gelmistir. “Kesfettigim yenilikleri anlatmakta
Bati'dan daha ¢ok Muslimanlar beni zorluyor, on-
lar bana direng gosteriyor, dediklerimi anlamiyor-
lar” diyerek sitem etmistir.

Fuat Sezgin, ozellikle 2000'li yillardan sonra
Turkiye'de taninmaya baslanmistir. Genis halk kit-
lelerince ise ancak 2010'dan sonra taninabilmistir.
Fuat Hoca'nin Tirkiye'de ¢cok gec¢ kesfedilmesi el-
bette Tirkiye ilim dinyasi icin biyuk bir ayiptir.
Eserleri daha cikar cikmaz basta ingilizce ve Fran-
sizca olmak lizere Arapca, Farsca ve Urduca gibi
dillere cevrilmesine karsin, Tiirkgeye ya cevrilme-
mis ya da ¢ok geg tercime edilmistir. Temel eseri
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GAS hala tercime edilmemistir. 1967-8'de GAS'
bireysel olarak terclimeye girisenler olmus ancak
birokrasi ve yerlesik zihniyetin yonetimdeki tem-
silcileri “ne gerek var terclimeye, aslindan alalim
kutiiphanelere koyalim” diyerek yeniligine ve kes-
fe engel olmuslardir.

2005'ten sonra burokratik kurumlar kendile-
rinden beklenen zorlastirma ve ciddiyetsizligi ho-
caya da gostermislerdir. Bir keresinde Tirkiye'den
Hocaya telefon edilerek, “efendim kurum olarak
(muhtemelen, Kiltir ya da Milli Egitim Bakanhgr)
eserinizi tercime etmek istiyoruz, kitabiniz kag
sayfa?” diye sorulmustur. Fuat hoca “hangi ese-
rim, eserlerimin kag sayfa oldugunu bilmiyorum,
sadece 13-14 cilt oldugunu soyleyebilirim” diye-
bilmistir. Bu slirecte bir Arap is adaminin “ben her
tlrlG masrafini karsilayayim eserlerinizi Tirkceye
terclime ettirelim” teklifini ise “onuruma dokunur”
diyerek reddetmistir. Gercekten de Fuat hoca ¢ok
onurlu bir ilim adamidir. Almanya'nin kendisine
Ust dlizeyden teklif ettigi vatandashk teklifini ka-
bul etmemis, daima Tiirk pasaportu tasimakla if-
tihar etmistir.

2000'li yillardan sonra genelde Avrupa, 6zelde
Almanya'da yabancilara 6zellikle de Turklere ve
Mduslimanlara karsi tutum yavas yavas degisme-
ye baslamistir. Dolayisiyla da hocayi rahatsiz edici
gelismeler surekli hale gelmistir. O bu suiregte hig
ylilmadan bikmadan calismalarina devam eder-
ken, bir taraftan da Frankfurt'ta kurdugu miize-
nin bir benzerinin Turkiye'de kurulmasi icin var
glictiyle canhiras bir calisma icine girmistir.

Bir glin kahvalti sirasinda esi Ursula Hanim,
“burada cok isler yaptin, memleketine yonel!” de-
yince, Turkiye'ye, Turk insanina daha ¢ok hizmet
etmek istegini daha gi¢li hissetmeye baslamis-
tir. Nitekim olaylar birbirini kovalamis, Turkiye'den
yapimcilar, bilim insanlari Hocayi kesfetmis, bel-
geseller cekilmeye baslanmistir. Cesitli hadisele-
rin zuhuruyla ve Allah'in bir litfu olarak Arap bir
is adaminin kendi evi icin Hocaya yaptirdigi islam
bilim tarihine dair modelleri/objeleri bagislama-
siyla 2008'de Giilhane Parki icindeki bir binada
islam Bilim ve Teknoloji Miizesi'ni kurarak burada
600’e yakin materyalin sergilenmesini saglamistir.

Fuat Sezgin'i hayatinda bu miize kadar heye-
canlandiran bir baska olay ya da gelisme belki de
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olmamistir. Bu miizenin agilmasina ¢ocuklar gibi
sevinmistir. Mlzenin kurulmasi sirasinda mater-
yallerin tasinmasindan isimlendirilmesine, yer-
lerinin belirlenmesinden, tanitim yazilarina ka-
dar her turli detayla kendisi ilgilenmistir. Ancak
Turkiye burokrasisinin ve memurlarinin hoyrat,
vurdumduymaz hali hocayl ¢ok tzmis, zaman
zaman bezginlik derecesinde eziyete donismiis-
tlr. Bazi memurlar terbiye sinirlarini asarak hoca-
ya hakarete varan kabaliklar sergileyebilmislerdir.
Hocanin mizede yer alan modeller icin bes dil-
de hazirladigi tanitim metinlerini ve levhalarini
akh evvelin biri, tek dile indirerek yerlestirmistir.
Oysa hoca bes ayri dilde tanitim yazarak, islam
bilim mirasinin burayi ziyaret eden biitiin millet-
ler tarafindan hakkiyla bilinmesini istemistir. Fuat
Hoca bitiin bu yasadiklarindan dolayi, “miize
hayal ettigim gibi olmadi ama buna da sukur”
serzenisinde bulunmustur. Bitiin bunlara karsin
yllmadan, yorulmak nedir bilmeden ¢alismalarina
devam etmis, miizenin kurulmasi ve tanitilmasi
icin Turkiye, Almanya arasinda bir taraftan mekik
dokurken, diger taraftan s6zli ve gorsel medya-
yi bilgilendirmistir. 89 yasinda yaklasik 30 senedir
gelmedigi Beyazit Sahaflar Carsisi’'ni zor adimlar
ve merakh gozlerle dolasirken kendisini gordi-
glimde elini 6pme serefine nail olmustum. Birkag
kelam ettikten sonra “benim Gulhane'de actigim
muzeye gittin mi, talebelerini gotirdiin mi” soru-
larini sormus ve “orasi cok 6nemli” diyerek, o mu-
zeye ne kadar 6nem verdigini belirtmisti.

Her ne kadar aksakliklar da olsa Turkiye'de ni-
telikli islerin yapilabilecegine kanaat getiren Fuat
Sezgin adina 2010'da “Fuat Sezgin islam Bilim
Tarihi Arastirma Vakfi” kurulmustur. Vakif bin-
yesinde onemli bir kitiphane de insa edilerek
Sezgin'in kitaplarinin buraya intikali calismalarina
baslanmistir. Ancak vefati lizerine, gerek hazirla-
makta oldugu son calisma fislerine gerekse sahsi
esyalari olan kitaplarina Alman hikumeti “milli
kiltdr varhg” muamelesi yaparak el koymustur.
Mevcut durumda mahkemesi devam etmektedir.

Her ne kadar taninmasi gec olsa da Fuat Sez-
gin basta islam diinyasi olmak Uzere, Tiirkiye icin
cok buyuk bir deger olmustur. Fuat Sezgin'in bi-
lim ve zihin diinyasindan nasibi az olan akademi
icin eserleri, yontemi, caliskanhdi ve bilime bakis
zihniyeti blylk bir rehber niteligi gérmektedir.
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Sezgin yitik hazinenin haritasini ¢izmis, ha-
leflerine hazinenin kesfini birakmistir. Bu ba-
kimdan Sezgin, islam bilim diinyasi icin bir bas-
langictir ama bu ¢ok iyi bir baslangi¢ olmustur.
Fuat Hoca ilerlemis yasina ve saglik sorunlarina
ragmen konferanslar vermeye agirlik vermistir.
Ahir dmriinde “yaptiklarimi, eserlerimi Turkiye/
milletim tam olarak anlamadi” yakinmasinda bu-
lunmustur. “Farkli dillerde yazdim, ama ¢ok da
tesirli olmadi. Yanildigimi fark ettim. Onun icin
Omrimin sonlarina dogru konferanslar vermeye
basladim” diyerek, bizlere bir taraftan “beni tani-
yin” nidasiyla seslenirken, hayat tarziyla da 6rnek
olmustur.

Fuat Sezgin’in mirasi kolay anlasilacak ve tiike-
tilecek bir birikim degildir. Onu anlamanin en iyi
yollarindan biri ortaya koydugu yenilikleri basta
ders kitaplarinda olmak Uizere, egitimin farkli asa-
malarinda, degisik yol ve yontemlerle yeni nesil-
lere duyurmaktir. Mevcut durumda ders kitaplari
blyik olctide klasik yanhslara, alisildik ezberlere,
pozitivist paradigmaya ve Avrupa-merkezci bi-
lim anlayisina siki siki sarilarak devam etmekte-
dir. Fuat Sezgin'in icatlarinin ders kitaplarina ¢ok
az yansidigi gorilmektedir. Tez elden butlin ders
kitaplarinda komplekse kapilmadan, korkmadan,
hamaset yapmadan bu yenilikler bilimsel bir dil
ve Uslupla yerini almalidir. Ancak mevcut poziti-
vist zihniyetin buna direng¢ gosterecedine dair bir
korku da yok degildir. Diger taraftan Fuat Sezgin,
islam bilimler tarihi arastirmalarini var giiciiyle
doga bilimlerinde yogunlastirmistir. Metafizigin
ancak fizik bilinerek, ilahiyatin ancak dinyevi
ilimlerin iyi bilinerek anlasilabilecegini goster-
mistir. Devasa eseri GAS'In sadece ilk cildini giris
mahiyetinde islami ilimlere ayirmistir. Diger bi-
tln ciltler doga bilimlerine ayrilmistir. Felsefeyi
en sona biraktigindan kendisi de pisman olmus
ve "bunu mutlaka 6nce yazmaliydim demisse
de” dmrii vefa etmemistir. Zira Batililarin islam
diinyasinda, Muslimanlar arasinda felsefe yoktur
ithaminin yanhs oldugunu butin delilleri ve 6r-
nekleriyle tespit etmistir. islam diinyasinda zen-
gin bir felsefe mirasi da vardir.

Bilime blyuk bir tutkuyla inanmis bu zahit ve
essiz alimin, bilim zihniyetiyle hayli mesafesi olan
bir toplumda gercek anlamda taninmasi, tanitil-
masi ve canli tutulmasi zor gibi gériinmektedir.
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Yeni Medyanin Dijital Yerlileri:

Cocuklar ve Yeni Medya Okuryazarhg:

Prof. Dr. Zakir AVSAR
Ankara Haci Bayram Veli Universitesi iletisim Fakiiltesi Dekani

Yeni Medyanin Bilingli Kullanicilari igin
Dijital Medya Okuryazarhg:

Kiresellesme ve bilisim teknolojilerinin iler-
lemesiyle bilgiye aninda ulasma ve bilgiyi pay-
lasma yayginlasan bir durum olmustur. Web 2.0
yenilikleriyle dijital

turan ve farkh dijital aglara gecisi kolaylastiran,
“elektronik baglantili metinler” (Patterson, 2015)
olarak tanimlanabilir. Hipermetin sadece yazili
metinden ibaret olmayan, gorsel tablo ve sekilleri
barindiran ve yeni medya okuryazarliginin temel
nesnesi olan metin-

lerdir. Hipermetin

aglar sayisal verile-
ri bulma, isleme ve
dagitma konusun-
da hizlanmistir. Di-
jital teknolojiler ve
sagladigi yenilikler
yeni medya olarak
tanimlanmaktadir.
“Yeni  medyanin,
geleneksel med-
yadan (gazete,
radyo, televizyon,

okuma ve Uretme
kisinin bilingli ol-
masi ve elestirel
okumalar yapmasi

acisindan  6nem-
lidir. "Hiperme-
tinsellik ~ 6znenin

ve anlamin sabit
olmadigini goster-
teknolojik
bir yoludur” (Narin,
2016:119).

menin

sinema) ayirt edi-
ci temel ozellikleri
etkilesimli ve multimedya bicemine sahip olma-
sidir” (Binark, 2007: 21). Mekan sinirini kaldiran
yeni medya, iletisimin ¢ift yonli olmasini pekis-
tirmis ve aninda geri donuslerle etkilesimli ileti-
simi 6n plana ¢ikarmistir. Gilster (1997: 146) yeni
web teknolojisinin etkilesimselligi arttirdigini ve
kullanicilarin icerikleri yeni yollarla kesfetmesi-
ni kolaylastirdigini belirterek, bu etkilesimli yeni
yollari kuran ve blylik potansiyele sahip husu-
sun hipermetinsellik oldugunu vurgulamaktadir.
Gilster (1997: 148), etkilesimli medya olarak yeni
medya teknolojisinin soru sorma ve cevap alma
sansi verdigini sOylemektedir. Hipermetinler Gre-
ten yeni medya World Wide Web'in temelini olus-
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ingiliz  Kulturel
Calismalar (1964) etrafinda toplanan dusiindrler
medya iceriklerine maruz kalan kisilerin sanildi-
g1 kadar pasif olmadigini, dogru alimlamalar ile
medya karsisinda secici olabilecegini séylemek-
tedir. Stuart Hall, ingiliz Kiiltiirel Calismalar Oku-
lu'nda yaptigr calismalar ve sonrasinda gelistir-
digi kultir ve medya okumalari dogrultusunda
kodlama ve kod acma teorisiyle dogru okuma-
larin yapilacagini vurgulamis ve ¢ okuma turi
gelistirmistir. Burada okumadan kast edilen sa-
dece yazili metinleri algilayip ona anlam yukle-
mek degil, ayni zamanda gorsel-isitsel mesajlarin
da bir metin gibi okunmaya acik oldugu fikrinin
kabul edilmesidir. Hall, hakim okumayi var olan
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distnceleri oldugu gibi kabul eden ve pekistiren
okuma olarak tanimlamaktadir. Muhalif okuma,
kisinin mesaj iceriklerinin farkinda olmasi ve ona
karsi tavir sergilemesidir. iki okuma tarzinin orta
yolu gibi goriinen miizakereci okuma ise kisinin
hem egemen ideolojinin fikirlerini gorip anla-
masi hem de kendi algisina hitap eden mesajlari
alimlamasidir.

Medya ile aracilanan, dogrulugu teyit edil-
meyen icerikler karsisinda medya okuryazarhgi
kavrami ortaya cikmistir. Medya okuryazarlidi
mesajlarin dogru anlasiimasi, elestirel distinerek
yorumlanmasi ve farkl kanallarla teyit edilmesi-
ni kapsamaktadir. Medya okuryazarligi becerisi
kazanan ve elestirel dislince yapisiyla metinle-
ri analiz eden kisi medya karsisindaki pasif ko-
numunu terk etmektedir. Mesajlari oldugu gibi
alimlayan kisi metinlerdeki gerceklik, glivenilirlik,
dogruluk, giincellik gibi unsurlari g6z ardi etmek-
tedir. Medya okuryazarlidi bu durumun degisti-
rilmesi ve Ozellikle bilingli kisilerin bu mesajlari
irdelemesi icin yapilmaktadir. Alan Rubin (1998),
medya okuryazarligi icin ¢ durumdan bahset-
mistir. Bunlar “medya mesajlarina ulasma, onu
¢oziimleme ve dederlendirme” siirecleridir (akt.
Mutlu, 2012: 220). Medya okuryazarhgi sadece
iletilen mesajlan ¢6ziimlemek degil kendi me-
sajlarini yeniden olusturabilme becerisi icermek-
tedir. “Yeni medya kullanicilarinin igerik uzmani
olmasi yerine, yeni seyler 6grenebilme yetenegi-
ne sahip, daha fazla 6grenme icin motivasyonu-
nu yiiksek tutan, istedigi yer ve zamanda bilgiye
ulasabilen sosyal ag O0grenenleri olmasi hedef-
lenmektedir” (Topgu ve Tirk: 2016: 465). Messa-
ris (2006) medya iceriklerinin gorsel diline 6nem
verilmesi gerektigini ve medya okuryazarligi kap-
saminda egitimin ve ¢6ziimlemenin ana temelini
gorsel dilin olusturdugunu sdylemektedir. O'na
gore kavramlar ile goriinti arasinda iliski kurmak
yeni anlamlarn kesfetmeyi ve farkli boyutlariyla
gOrmeyi saglamaktadir.

Hobbs (1998: 128) medya okuryazarhgi hak-
kindaki temel sorulari derledigi calismasinda
1995 yilinda Kuzey Carolina'da bir grup egitimci-
nin toplandigini ve bazilarinin sinema filmleri ve
gazete gibi kitle iletisim araclarinin medya okur-
yazarhgi egitiminde kullanilabilecegini soyledik-
lerini belirtmektedir. Onlara gore medya, metin-
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leri alimlama ve okuryazarlik acisindan elestirel
bakma becerisi saglamada etkili bir aractir. Bir
filmi veya gazete yazisini incelemek ve anlamla-
rini kesfetmek okuryazarliga katki saglamaktadir.
Kimi egitimciler ise asil olarak medya iceriklerinin
algi ve etkileme konusunda blyiik bir etmen ol-
dugunu vurgulayarak medyayi elestirmislerdir.
Bu gorisu glinimuiizde gelisen dijital teknolojiler
ve yeni medyaya uyarlamak muimkindir. Yeni
medya icerikleri hizla yayildigi ve kullanimi basit
oldugu icin her yastaki insana ulasabilmektedir.
internet ve cep telefonlari sayesinde geleneksel
medyanin yerine alternatif olarak gelen dijital
medyaya erisim kolaylasmistir. Oyle ki bu kolay
ulasilabilirlik ve hizli ag, gazetecilikte yurttas ga-
zeteciligi dedigimiz kavrami dogurmustur. Bu
anlayis, yeni medya kullanan herkesin bir nevi ga-
zeteci konumuna gelerek bilgi edinme, gorselles-
tirme, yazi ile aciklama ekleme ve yayinlama san-
sina ulasmistir. Bu sayisiz bilgi sirkiilasyonu yeni
medyay! kot amagla kullanan kisiler karsisinda
bir 6nlem alinmasi ya da gercedin sorgulanmasi
ihtiyacini glindeme getirmistir. Yeni medya bera-
berinde guivenlik, 6zel alan, gézetim, sanal hayat,
tiketim amaciyla kandirilma gibi bircok sorunu
ortaya cikarmistir. Ozellikle yogun algi Gretimine
ve mesajlara maruz kalan c¢ocuklar icin medya
okuryazarligi gliniimiizde neredeyse zorunlu bir
ihtiyac olmustur.

Dijital Yerliler: Cocuklar ve Yeni Medya

Dijital yerliler ve dijital go¢menler alanyazinda
yer etmis kavramlar olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
Kavramin ortaya ¢ikmasinda Prensky’nin (2001)
calismalari ve distinceleri etkili olmustur. Bilisim
ve iletisim teknolojilerinin ortaya ciktigi donem-
de ve sonrasinda dogan, kiiclk yaslardan itibaren
dijital diinyaya asina olan ve yeteneklerini tekno-
loji ile gelistiren kisiler dijital yerli olarak adlandi-
rilmaktadir. Dijital go¢menler ise dijital teknoloji-
lerden 6nce dogan ve cada ayak uydurmaya cali-
san kisilerdir.

Dijital yerliler ¢ocuklugundan itibaren hem
dijital medya araglarini kullanan hem de bu
araclarin etkilerine en ¢ok maruz kalan kisilerdir.
Ogrenme becerileri, algilar dijital gé¢cmenlere
nazaran daha farkh olan dijital yerlilerin, medya
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iceriklerini dogru algi-
lamasi 6nemlidir. Dijital
nesil icin bilginin ve eg-
lencenin oncelikli kayna-
g1 internettir. Bu ylizden
internetteki bilgilerin,
mesajlarin, reklamlarin ve
oyunlarin igerigi, amaci,
dogrulugu ve anlami teyit
edilmelidir. Yeni medya
okuryazarligi hem cocuk-
larin ebeveynleri ve 6g-
retmenleri icin bir rehber
olmakta hem de cocuk-
lara uygulanan bir egitim
programi olmaktadir.

Yeni medya yondes-
me (convergence) ozelligi
ile televizyon ve film izleme, haber okuma, radyo
dinleme gibi bircok kitle iletisim araglarini icinde
barindirmis, ¢cocuklar icin her yerde erisilebilir ice-
riklerin bulunmasini kolaylastirmistir. Aileler sos-
yal ortamlara girdikleri zaman telefon veya tab-
letten cizgi film, cocuk videolar ve oyunlar acip
cocuklarin oyalanmasini saglamaktadir. Ailelere
kolaylik gibi goriinen bu teknolojinin icerikleri sa-
nildig1 kadar masum olmayabilir.

5651 sayili internet Ortaminda Yapilan Yayin-
larin Diizenlenmesi ve Bu Yayinlar Yoluyla islenen
Suclarla Miicadele Edilmesi Hakkinda Kanun'un
8. maddesinin 2. fikrasinda ¢ocuklarin cinsel is-
tismari, 5. fikrasinda mustehcenlik suglar yer al-
maktadir. Yeterli siiphe bulunmasi dahilinde eri-
simin engellenmesi karari sorusturma evresinde
hakim, kovusturma evresinde ise mahkeme tara-
findan verilmektedir (5651 sayili kanun). Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme madde
17'de ise “taraf devletler kitle iletisim araclarinin
cocuklarin toplumsal, ruhsal ve ahlaki esenligi ile
bedensel ve zihinsel saghgini gelistirmeye yone-
lik kaynaklari” icermesini 6n gérmektedir. Dogru-
dan sug niteligi tasiyacak iceriklere erisim engel-
lenirken yeni medya ile hizlanan bilgi akisinda
mesajlar, reklamlar veya kotu niyetli yazilimlar
dogrudan olmasa bile dolayl yonden alicilara ile-
tilmektedir.
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Kiclik yaslarda dijital diinyaya alisan ¢cocugun
okul caginda internet aliskanhgi devam etmekte
ve biyudikge ilgisini ceken icerikler degismekte-
dir. Bu yuzden ¢ocugun kendisinin yeni medya-
ya bilingli ve elestirel bakabilmesi icin okullarda
medya okuryazarhdi se¢cmeli dersleri konulmus-
tur. Yeni medya ile gelistirilen egitimde yazinin
yani sira gorsel ve isitsel sembol odakli alternatif
bir egitim goze carpmaktadir. Gerek giinlik ha-
yat deneyimi gerekse okuldaki medya egitimi
kapsaminda icerikleri bilingli okuyan bir nesil
amaclanmaktadir. Medya okuryazarhdi egitimin-
de teknoloji kotl ve uzak durulmasi gereken bir
sey olarak degil yaraticihgi gelistiren, elestirel di-
siinmeye katki saglayacak bir ara¢ olarak goste-
rilmelidir. Ulkemizde, bu satirlarin yazarinin RTUK
Baskanvekili oldugu doénemde, girisimlerimizle
2004 yilinda Radyo Televizyon Ust Kurulu ile Mil-
li Egitim Bakanhgi'nin ortak projesi olarak orta-
okulda medya okuryazarligi secmeli ders olarak
sunulmustur. Giniimiizde yayginlasan bu egitim
artik okul mifredatlarinin bir parcasidir. Dijital
teknolojilerden kagmak veya onlari kullanmamak
neredeyse imkansiz bir hal almistir. Fakat bilingli
o0gretmenler, ebeveynler ve cocuklar bu egitimle
yeni medyayi tanimayi 6grenmektedir. Bu egitim-
le cocuklar internetin 6zelliklerini, nasil kullani-
lacagini, arastirma yapmayi ve internette dikkat
edilmesi gereken seyleri 6grenmektedir.
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Cocuklar interneti 6dev yapma, arastirma di-
sinda en ¢ok oyun icin kullanmaktadir. Bilgisa-
yar ve telefon oyunlari ¢ocuklarin ilgisine yone-
lik sekilde tasarlanmistir. Tiirk (2013) yeni pazar
arayisinda olan oyuncak ve reklam sektoriiniin
hedefinde ¢ocuklarin olmasini li¢ nedene dayan-
dirmaktadir. Tirk'’e gore (2013) potansiyel alici
konumunda cocuklarin olmasinin nedeni ¢ocuk-
larin kendi harchklarini istedigi yere harcama 6z-
gurligundn artmasi, cocuklarin aligveriste aileleri
Uzerinde yonlendirici olmasi ve pazarlamanin ¢o-
cuklarin algisiyla sekillenmesi olarak agiklamak-
tadir. Reklam arayisinin yeni yolunun oyun rek-
lam (advergame) oldugunu belirten Tirk (2013),
oyunun icine yerlestirilen reklam iceriklerinin
bilincinde olunmasi ve c¢ocuklarin dogru yon-
lendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Elbette
tim bu nedenlerle, cocuklar icin icerigin kendi
degerlerimizle bagdasir bir sekilde yerli ve milli
olarak Uretimi de onemlidir, baskalari tarafindan
Uretilen bir icerigin cocuklarimiza yararli olmasi
distinilemez. Zaman zaman ¢ocuk oyunlarinda,
hatta yetiskin oyunlarinda siddet, cinsellik 6gele-
rinin yogunlugu dile getiriliyor, bir adim daha ileri
gidiyor, islamofobik 6gelerin kendi yavrularimiza
empoze edilmesine sahit oluyoruz, ancak bu sika-
yetlerimizi gidermenin tek yolunun bilingli tiiket-
mek kadar kendimize uygun olani Gretmekten
gectigini de gdrmemiz gerekiyor.

Kimi oyunlar ise dogrudan pazarlama yapiyor.
Kultir emperyalizmi, kendi endstrisini bizlere
dayatiyor. Sayet kendi endUstrimizi Gretmez isek
yine ciddi sikintilara ducar olacagiz.

Serttas (2015: 37) advergame’in oyunun icin-
de markadan izler tasidigini ve gizli bir pazarlama
araci oldugunu vurgulamaktadir. “Ornegin, co-
cuklarin hangi yiyecegi istedikleri, bu yiyecekle-
rin televizyonda ne kadar sik reklaminin ¢iktigiy-
la dogru orantilidir” (Taras ve digerleri, 1989; akt.
Kagitcibasi, 2013: 129). Yeni medya tipki gelenek-
sel medya gibi tutum ve davranislarda etkilidir.
Cocuklar yeni medya iceriklerindeki reklamlar sa-
yesinde Urlnu aklinda tutmakta ve Urlne ulasma
istegi bilincaltina yerlesmektedir.

Keza bilgisayar oyunlarinin icerikleri de kotu
yonlendirici olabilmektedir. ileri diizey savas
oyunlari cocuk goziinde siddet olgusunu normal-
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lestirmekte ve keyif alinan bir sey gibi lanse et-
mektedir. Oyun pazari oyunlarin icerigini eglence
odakl hale getirmek icin glinlik hayatta tasvip
edilmeyen davranislari sanal ortamda mesru kila-
rak cocuklarin psikolojik ve ahlaki gelisimine kot
ornek olmaktadir. Eraslan (2018: 118) internetin
ve sosyal medyanin kendine 6zgl formlarindan
dolayi algl yonetimine agik oldugunu belirtmek-
tedir. Eraslan (2018: 120) sosyal medyadaki algi
yonetiminin derinlemesine analiz gerektirdigini,
zihin-his ve bilgi baglaminda teknikler kullanildi-
gini ve sosyal medya kullanan herkesin algilarla
karsilasacagini vurgulamaktadir. Bu algi goriin-
taleri farkli lanse etme, icerikleri farkli yorumla-
ma, sahte icerikler tretme, siddeti mesrulastirma,
bilincaltt mesajlar Uretme ve tuzak link sayfalari
gibi tekniklerle yapilmaktadir. ideolojik fikirlerin
sosyal medya vasitasiyla cocuklara ve gencglere
iletilmesi karsisinda farkindalik énemlidir. Bu far-
kindalik cocugun egitimini aldigi ilk yer olan aile-
de baslar, okulda devam eder ve bu egitimle ken-
disi icerikleri okumayi 6grenmelidir.

Atalay (2019: 181) sosyal medya kullanimi
icin en diistik yas sinirinin her yerde farklilik gos-
terdigini, Turkiye'de on (¢ yas siniri oldugunu
fakat sosyal medya kullanicilarinin bazilarinin
bu yastan daha kiictik oldugunu séylemektedir.
GUnumuz dijital dinyasinda gorsel diinyanin
daha etkili oldugu bilinen bir gercektir. Ozellikle
Youtube’un video izleme, kanal sahibi olma ve
icerik Uretme sansi tanimasi, bu asamalarin ¢aba
gerektirmemesi ve izlenme sayisina gore ekono-
mik gelirle birlikte Gn saglamasi tercih edilen bir
alan olmasini saglamistir. Video icerikleri miizik,
makyaj, seyahat, cocuk videolari gibi formatlarda
Uretilmektedir. Cocuk izleyicilerin ¢ok olmasi ve
bilhassa ¢ocuklarin kanal sahibi olarak videolar
cekmesi belli basl sorunlari beraberinde getir-
mektedir. Cocuklar gordiikleri kisileri rol model
olarak benimseyebilir, olumsuz davranislara 6ze-
nebilir veya sosyal medya bagimlisi olabilirler.
Ozellikle cocuk kullanicilarin  cektigi videolar
yine cocuk izleyici tarafindan izlendiginde izleyici
agisindan 6zenme, aynisini yapma gibi egilimler
ortaya ¢ikabilir. Cocuklarin videolarda oyun oyna-
masl, oyun tanitmasi veya eglenceli videolar ¢ek-
mesi sorun olarak gorilmemekte ancak makyaj
yapmalari, tehlikeli hareketler denemeleri buyiik
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risk teskil etmektedir. Atalay (2019) calismasin-
da c¢ocuk influencer olan Babishko Family Fun Tv
adli kanalin sahibi Isil't ve yiikledigi videolar ele
almaktadir. Atalay, ¢ocuklarin videolarda verdigi
bilgilerin kotiiye kullanilabilecedi, kisilik haklari-
nin ¢tkar amach kullanilmasini ve bizzat ailelerin
bunu tesvik etmesini elestirmektedir.

Yeni medya okuryazarligi ¢cocuklar igin gliven-
likten ahlaki gelisime, reklam ve tiiketimden ki-
silik haklarina kadar tim alanlari kapsamakta ve
onem arz etmektedir. Cocuklarin ve ailelerin bi-
lincli olmasi gelecek kusaklarin iyi bir donanimla
ve gelisimle buytimesini saglamaktadir. Bugiiniin
yarinlari olan ¢ocuklar yeni medyayla barisik ol-
mali ve onu nasil kullanacagini iyi 6grenmelidir.
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Erken Cocukluk ve Okuloncesi Egitimde
Yerlilik ve Millilik Meselesi

Prof. Dr. Burhan AKPUNAR
Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi, Sanliurfa

Turkiye'nin, son yillarda siklikla dile getirilen
hedeflerine ulasabilmesi ve bununla baglantil
olarak uluslararasi arenada hak ettigi yeri alabil-
mesi icin her sahada yerli fikir, tasavvur ve Greti-
me olan ihtiyaci kadar, yerli ve milli bir egitim sis-
temine de ihtiyaci oldugu muhakkaktir. Buradaki
yerlilik ve millilik; evrensel gercekler ve gereklilik-
leri yadsimadan, yerel dinamikleri dikkate alan ve
mensubu bulundugumuz medeniyet ve kiiltirel
kodlarla bezenmis bir egitim sistemi anlaminda-
dir. Zira ekonomik, sosyal ve beseri gelismede,
adi gibi amacj, icerigi ve uygulamasi da milli olan
bir egitim, kritik oneme sahiptir.

yal davraniglari tzerinde kalici bir etkisi olan bu
donem, onun sonraki 6grenme yasantilari, refahi
ve Uretkenligi icin temel olusturmaktadir (Tunge-
li ve Zambat, 2017). Konuyla ilgili olarak modern
psikoloji ve egitim disiplini ile dini nakiller, erken
cocukluktaki egitimin bireyin sonraki hayatinin
cekirdegi hikminde olduguna vurgu yapmak-
tadir. Bu cekirdek, gerek bireyin, gerek ailenin
ve gerekse toplumsal yasamin “kaderini” belirle-
mede ¢ok gugli bir etkiye sahiptir (Celik, 2015).
Erken ¢ocukluk egitiminin bireyin yasamindaki
dnemine binaen su benzetme yapilabilir: insanin

Yerli ve milli egitim hamlesinde ilk el atilma-
si gereken kademe, belki de erken cocukluk ve
okuldncesi egitimidir. Cinkid dodumla basla-
yan ve 6lime kadar devam eden bir siire¢ olan
egitimde, cocukluk evresi kritik dneme sahiptir.
Erken cocukluk egitiminin, cocuklarin gelisim
ve 6grenmesi Uzerinde glcli etkileri oldugu ko-
nusunda genel bir fikir birligi vardir (TEDMEM,
2019). Cocugun bilissel kapasitesi, kisiligi ve sos-
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hayati bir oyun veya film ise, bu filmin senaryosu
cocuklukta yazilmakta ve sonra da yasam denilen
sUrecte icra edilmektedir. Bu senaryo, ¢cocugun
dogumuyla baslayan kamera kayitlarina dayali
zihinde yazilan kaliplar veya sablonlardir. Nitekim
bu 6nemine binaen oOzellikle son yillarda gerek
Milli Egitim Bakanhgi (MEB) ve gerekse akademik
camiada erken ¢ocukluk ve okuléncesi egitiminin
onemine siklikla vurgu yapilmaktadir.
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larda, trafikte, hastaneler-
de, okullarda vb.) artik ta-
mamina yakini ilkdgretim
mezunu olan genglerin
tutum ve davranislarinda
kayda deder bir iyilesme
g6ze carpmis degildir. Bu
durum farkli sekillerde ana-
liz edilebilir. Bu analizlerin
en kolayi, egitimde salt ni-
cel gelismenin kalite icin
yeterli olmadig1 seklindeki
aciklamadir. Bu dogru bir
analiz olsa da, ¢6ziim icin
yeterli degildir. Coziim igin

Bu calismada erken cocukluk egitimi kavrami,
okuldncesi egitimini de kapsayacak anlamda kul-
laniimistir. Clinkd Turkiye'de erken ¢ocukluk egiti-
mi ile ilgili bulgular agirlikh olarak okuloncesi egi-
timine ait olup, kabul géren ve uygulanan sistem
okuldncesi egitimdir (Gulacti, 2014). Daha 6nce
gerek MEB ve gerekse akademik camiada erken
cocukluk ve okuloncesi egitimine yonelik odak-
lanmadan bahsedildi. Bu odaklanmanin bircok
boyutu vardir. Bunlardan en goriineni ve aslinda
en kolay olani, erken ¢ocukluk ve okuloncesi egi-
tim kademesinin yayginlastiriimasidir. Zira gelis-
mis Ulkelerle kiyaslandiginda, Tirkiye'nin erken
cocukluk ve okuldncesi egitimdeki okullasma
oraninin epeyce distk oldugu goriilebilir. Erken
¢ocukluk ve okuldncesi egitim kademesinin yay-
ginlastirilmasina yonelik son yillarda basta MEB
olmak Uzere bircok resmi kurum ve kurulus ile
resmi olamayan miiesseselerin gayret ve girisim-
leri dikkat cekmektedir. Ancak unutulmamaldir
ki, erken cocukluk ve okuldncesi egitimdeki bu
nicel (sayisal) gelismeler tek basina bizi Nirva-
na'ya ulastiramaz. Bunun en tipik 6rnegi, ilkogre-
timdeki okullasma oranindaki gelismelerdir. Tir-
kiye'de, yakin tarihte ilkdgretimdeki okullasma
orani ¢agdas diinya oranlarina yaklastigi halde,
gerek Ust egitim kademelerinde ve gerekse giin-
Ik yasamda bunun olumlu yansimalari beklenti-
leri karsilayamamustir. ilkégretimdeki okullasma
oraninin artmasiyla ne lise ve ne de universite
egitiminde bir kalite sicramasi gorilmemistir.
Dahasi, glinliik yasamda (apartmanlarda, sokak-
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daha gercekci diger bir

analiz ise, verilen egitimin

bizatihi kendisi ile ilgili olup, bu egitimin kusurla-
ri ve eksikliklerine yoneliktir. Yani insa edilen bina
(burada cocugun zihni) kusurlu ise, bu kusurun
sebepleri sadece insaat asamasindaki problem-
lerde (egitim siirecindeki uygulamalarda) degil;
bizatihi projenin kendisinde (egitim felsefesi,
modeli, programi) de aranabilir. Hayatin tiyatro
oldugu analojiden (benzetme) hareketle; hayat
oyunu veya filmi izleyenleri (toplumu) tatmin
edemiyorsa, glcli ihtimallerden birisi de, bizati-
hi senaryonun kusurlu olmasidir. insanoglunun
hayat oyununda senaryo c¢ocukluk evresindeki
formal ve informal egitim ise, ilkdgretim mezun-
larinin beklenen tutum ve davranislari sergileye-
memelerinde, bir etken de erken ¢ocukluk egiti-
midir. Yani ailede verilen terbiye ile birlikte formal
olarak yuruatilen erken cocukluk ve okuldncesi
egitiminin modeli, amaci, icerigi ve uygulanmasi
kusurlu olabilir. Bu kusur, egitim programindaki
ongorllerin gerceklesmemesi ve egitimdeki sa-
yisal gelismelerin gercek yasamda ve insani agl-
dan fazlaca bir sey ifade etmemesiyle alakaldir.
Bu kusur, bir anlamda erken cocukluk evresinde
verilen egitimin ithal veya devsirme olmasiyla da
alakalidir. Diger taraftan bu kusur, bahse konu
egitimin dayandigi modelin kusurlu olmasindan
ziyade, bu modelin bizdeki milli biinyeye uyum-
suzlugu ile iliskili olabilir ki, bu, 6nemli bir so-
rundur. Clceloglu (2002), bu sorunu, “okullarda
yasatilan kiltlirin hasta olmasi” ile iliskilendir-
mektedir. Bu kiiltiirlin hastalanmasinda bircok ih-

EﬁiTimEB"HIS 73

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi




Erken Cocukluk ve Okuldncesi Egitimde Yerlilik ve Millilik Meselesi

timalden birisi de, stiphesiz egitimdeki ithalattir.
Turkiye'de ailede verilen egitim istisna tutulursa,
okullarda verilen egitimin sonuclari itibariyla tat-
min edici olmaktan uzak olmasinin bir sebebi de
bunlar olamaz mi? Egitimdeki sayisal gelismelere
ragmen, bunun ekonomide ve sosyal yasamdaki
yansimalarinin sinirli kalmasinin bir sebebi de, bu
egitimin Turkiye gerceklerinden uzak olmasi de-
gil midir?

Yukaridaki benzer sorulara cok farklh cevap-
lar bulabilmek mimkiindir ve iyi niyetli olmak
kaydiyla hepsi de dinlemeye degerdir. Kanaatim-
ce bu cevaplardan birisi de, Tirkiye'deki egitim
sisteminin dayandigi felsefe, model ve bunlara
dayali uygulamalarin, bizim tarihi, sosyal ve eko-
nomik gercekligimiz ve dolayisiyla ihtiyaclarimiz
ile uyumlu olmamasidir. Burada referans alinan
yabanci felsefe ve modellerin topyekin yanls
oldugunu iddia etmiyorum. Topyekin olarak egi-
timin ithal edilemeyecek bir olgu oldugunu; her
toplumun kendi gercekligine dayali olarak bunu
kendisinin Uretmesi gerektigini iddia ediyorum.
Egitimde evrensellik ve millilik konusu, bir “hep-
hi¢c” meselesi olmayip, ara tonlarin da oldugu
bir konudur. Bu noktada dogru olan, egitimde
cagdas dinyanin ve kiresel trendlerin gérmez-
den gelinemeyecedi gibi, kendi medeniyet ve
kiltlirimizin de es gecilmemesidir. Egitimde
beklenen neticelerin alinabilmesi ve nitelik icin
evrensel-milli dengesi 6nemlidir. Oncelikle kabul
edilmesi gereken, ithal bir egitimle yola devam
edemeyecedimiz gercegi olup; fikir, felsefe, amag,
kapsam ve uygulama boyutlariyla topyekan milli
bir egitim sisteminin tesis edilmesi geregidir. Bu-
nun nasil alacagi konusu ise sonraki asamadir. Bu
baglamda bu yazinin odak noktasi erken ¢ocuk-
luk ve okuldncesi egitimde sayisal gelismeler ka-
dar, bu kademede verilen egitimin felsefe, model,
icerik ve uygulama olarak topyekdn mercek altina
alinmasinin gerekliligi Gizerinedir.

Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitimi:
Mevcut Durum ve Dayandigi Modeller

Erken cocukluk egitimi, genel hatlariyla ¢cocu-
gun dogumundan ilkokul donemine kadar olan
0-6 yas araligini kapsamaktadir. Bu periyodu 0-8
yasa kadar uzatanlar da vardir (Glineysu, 2005).

74 EGITI"]EB"HIS |‘ Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019 | Yil: 15/ Say!: 46

EGITIM-OGRETIM VE BiLiM ARASTIRMA DERGISi

Bakim ve egitimi kapsayan bu faaliyetlerin, ¢o-
cugun ilerideki akademik basarisi kadar kisisel
ve sosyal gelisimi icin de 6nemli ve gerekli ol-
dugu belirtilmektedir. Bu konuda Gnli egitimci
Bloom'un “insanlar yasamlari boyunca égrendik-
lerinin %75'ini 0-6 yas arasinda 6grenir” dedigi
rivayet edilir (Kildan, 2011). Erken ¢ocukluk egiti-
minin énemine dair olarak, Rouesseau’nun “Nice
cocuk, kendilerine ylriime yanlis 6gretildigi icin
yasam boyunca sikinti cekmektedir.” s6zinl nak-
leden inanh (2005), ciinkii der, “insanlarin tim
davranislar cocuklugunun Griiniidiir” insanoglu
icin yasamin ilk yillarindaki gelisim ve 6grenme-
nin ¢ok hizli oldugu ve bu dénemde edinilen de-
neyimlerin ileriki yillara temel olusturdugu bili-
nen bir gercektir (Tagkin, 2011).

Konu islami kaynaklar baglaminda ele alindi-
ginda, Gazali'ye gore, karakter formasyonu biiylik
Olctde erken ¢ocuklukta gerceklesir. Bu ylizden
cocuk, olumsuz ve zararli etkilerden korunacak
sekilde buyutilmelidir (Cevizci, 2011). ibn-i Hal-
dun’un ¢ocuk egitimi icin vazettigi; “kolaydan-zo-

"o

ra’, “tekrar’, “asamali 6grenme”, “duygularin egiti-
mi”, “Orneklerle egitim” ve “ana dille egitim” gibi,
ilkeler (Cubukgu, 1977), modern pedagojideki
genel 6gretim ilkelerinin onciilleri gibidir. Cocuk-
luk dénemi egitimine énemli atifta bulunan ibn-i
Risd, cocugun yiiksek ideallere gore yetistiril-
mesine vurgu yapmaktadir (Arug, 2004). Oflaz’a
(2017) gore, islam'da egitim (terbiye), tatbiki ola-
rak cocugun dogumuyla birlikte baslayan bir si-
rectir. Terbiye bakimindan insanoglunun hayatin-
daki en 6nemli safha ¢ocukluk safhasidir. Clinkl
sahsiyetin tesekkilli bu donemde gerceklesmek-
tedir. Bu donemde 6grenilen ve alisilan seyler,
Peygamber'imizin ifadesiyle “tasa yazi yazmak”
gibi olup bir ¢cesit meleke kesp eder ve o kisinin
sahsiyetinde silinmeyecek kalici izler birakir.

Konu, tarihi arka plan ekseninde ele alindigin-
da, Turkiye'de erken ¢ocukluk egitimi konusunun
gelisim seyrini Osmanli’dan baslatmak gerekir.
Osmanli Devletinde cocuk bakimi ve egitimi (ter-
biyesi), cesitli sekillerde icra edilmekteydi. Kiictiik
cocuklarin okul 6ncesi egitimden yararlanmasi
15. ylizyila, Fatih Sultan Mehmet dénemine ka-
dar uzanir. Nitekim Osmanli’'nin her doneminde
bir anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarinin ilk
ornekleri sayilabilecek okullar bulunmaktaydi. Bu
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anlamda anaokullarinin kurulusu Il. Mesrutiyet-
ten daha oncelere kadar gitmektedir (Gil, 2008).
Burada dikkat cekici olan, erken dénemler haric,
Osmanl’nin son donemlerindeki cocuk egitimi
uygulamalarinda Avrupa menseli modellerin et-
kili oldugudur.

Erken cocukluk egitimi Osmanli'da cesitli asa-
malardan gecerek Cumhuriyet'e intikal etmistir.
Cumbhuriyetin ilk yillarinda egitimde okuma-yaz-
ma ve ilkokula odaklanildigindan dolayi, orta-
ogretim gibi, erken cocukluk egitimi de kismen
gOlgede kalmistir. Zamanla diger egitim kade-
melerinde ve 6zellikle de ilkogretimdeki okullas-
ma oranlarindaki gelismeye paralel olarak, erken
cocukluk ve okuldncesi egitimde de 6nemli ge-
lismeler kat edilmistir. Ancak mevcut durumda
Turkiye'de okul oncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina alinmasi ve okuldncesi egitimin yay-
ginlastinimasina ragmen, bu kademedeki okul-
lasma oranlari, Avrupa Birligi (AB) ve Ekonomik
Kalkinma ve isbirligi Orgiitii (OECD) ilkelerindeki
seviyelere henliz ulasamamigstir. Bu oran, 1985-86
ogretim yilinda %4,1 iken, 2015-16 egitim 6gre-
tim yil itibariyle yaklasik olarak %50'ye (49,27)
ulagmistir (Kazu ve Yilmaz, 2018). Tiirkiye'de erken
cocukluk egitiminde okullagsma oranlarinin diistik
olmasi birtakim nedenlere baglanabilir. Bunlar
arasinda, “annelerin, ¢cocuguna kendisinin veya
aile yakinlarinin bakmak istemesi” gibi kiltirel
sebepler ile kadinlarin isgliciine katilimi, anne-
nin egitim duizeyi ve ailenin ekonomik durumu,
ilk akla gelenlerdir. Bundan dolayi da Tirkiye'de
erken cocukluk egitimi daha ¢ok okuldncesi egi-
tim biciminde yuritilmektedir. Ancak bu konuda
MEB'in erken ¢ocukluk egitimine yonelik 6nemli
hedef ve girisimleri dikkat cekmektedir.

Turkiye'de erken ¢ocukluk ve okuldncesi egiti-
min yurittlme bicimi, formal ve formal olmayan
kaynaklarin destegiyle; kurum, ev, sivil toplum
orgutleri ve ozel sektor tarafindan yuritilmekte-
dir. Okul 6ncesi egitim hizmetleri ise, SHCEK ve
MEB'in ilgili kanunlarinda belirlenen usuller dog-
rultusunda belirlenen kurum ve kuruluslar tara-
findan strdirilmektedir (Tugrul, 2005). Erken ¢o-
cukluk egitimi hizmeti, Turkiye'de kamu veya 6zel
sektor tarafindan saglanan ECBE hizmetleri, MEB
ve Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi tarafindan
onaylanmaktadir (Madra, 2017).
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Turkiye'de cari erken ¢ocukluk ve okuldncesi
egitimi, dayandigi modeller bakimindan analiz
edildiginde, bunu Osmanli’nin son dénemlerin-
den baslatmak gerekir. Zira bazi kesimler kabul
etmese de Cumbhuriyet, Osmanl mirasi lzerine
insa edilmistir. Bu durum egitim icin de gecerlidir.
Nitekim Osmanli’'nin son dénemlerinde baslayan
ithal modele dayali egitim anlayisi, Cumhuriyet
doneminde de artarak devam etmistir. Yani egi-
timde millilik icin kader degismemistir. Osman-
[’'nin son donemlerindeki ¢ocuk egitiminin, Pes-
talozzi, Froebel, Montessori gibi egitimciler ile
“cocuk bahcesi” gibi Avrupa menseli modellerin
etkisinde oldugu gibi (Gul, 2008), Cumhuriyet
Déneminde de genellikle kurumsal egitim agir-
likli uygulanan okul6ncesi egitimde Froebel'in te-
melini attig klasik egitimin etkisi aciktir (Celik ve
Glindogdu, 2007). Garip olan, bu durumun ade-
ta egitimin dogasi gibi gorullp, artik yadirgan-
mamasidir. Daha da garip olani ise, bu durumun
dini egitimde de cari olmasidir. Nitekim Oru¢’un
(2013) isaret ettigi Uzere, erken ¢ocukluk done-
mi dini egitimi, Freud, Piaget, Erikson, Jung gibi
psikanalist ve bilissel psikologlardan etkilenmis-
tir. Ancak nedense bu konuda ciddi kafa yormus
olan Farabi, ibn-i Sina ve Gazali gibi bircok diisii-
niir gérmezden gelinmis ve gelinmektedir. Oysa-
ki yukarida zikredildigi gibi erken ¢ocukluk egi-
timi konusunda bizi etkilemis olan Piaget'in, Ga-
zali'den ciddi sekilde etkilendigi vakadir (Cevizli,
2011). Cocuklarin dini egitiminde referans alinan
bu yabanci duslinirlerin bazilarinin Tanri tanimaz
olmasi veya sorunlu bir Tanri anlayisina sahip ol-
malari dislindiricidir. Daha da distndarici
olan ilahiyat alanyazinda bile bunlara dayal ana-
lizlerin yapiliyor olmasidir. Buna, “cocugun dogus-
tan getirdigi bir varliga inanma yeteneginin se-
killenmeye baslanmasini Erikson'un psiko-sosyal
gelisim kuraminin ilk donemi olan ‘temel giivene
karsi glivensizlik (0-1 yas)’ evresine kadar gottire-
biliriz” (Nas, 2018) seklindeki analizler 6rnek gos-
terilebilir. Oysa dogustan cocugu giinahkar go-
ren bir medeniyetin Urlinii olan bu distinirlerin
cocuda dair 6ne stirdikleri, onun tam karsisinda
yer alan ve ¢cocugu dogustan masum olarak go6-
ren bir medeniyette ne kadar ise yarar? Konuy-
la ilgili olarak TECGE (2010) raporundaki vurgu

onemlidir:
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“Erken ¢ocukluk déneminin ekolojisinin geli-
sim yoringelerine olan etkileri hakkinda bilinen
hemen hemen her sey ABD'de yapilan arastir-
malardan kaynaklanmaktadir. Bu arastirmalar
kismen diger Avrupa kdkenli 6rneklemlerde tek-
rarlanmis ve bulgularin gecerlilikleri saptanmistir.
Fakat bu bulgularn kdltirler arasi gegerliligi bi-
linmemektedir. Son yillarda yapilan arastirmalar
bazi bilinen gerceklerin kulturler arasi gecerliligi-
ni stipheye diistirmistiir. Ornek olarak Tiirkiye'de
aile yapisi ABD veya diger Anglo-Avrupa’li kiiltr-
lerdeki aile yapisindan belirgin bir sekilde farkli-
lasmaktadir”

Ayni konuda Bayoglu’nun (2017) asagidaki ifa-
deleri de dikkate degerdir:

“Dinya Uzerinde uygulanan erken cocukluk
egitimi model ve yaklasimlar incelendiginde,
bircogunun icinde bulundugu dénemin siyasi,
ekonomik ve sosyal ortamindan hareketle sekille-
nen, esitlik, 6zgurlik, savas, gog, insan ve ¢ocuk
haklari, firsat esitligi gibi toplumsal olaylardan ve
ihtiyactan hareketle ortaya ¢iktigini gorebiliriz”

Turkiye'de erken ¢ocukluk ve okuldncesi egi-
timi, diger egitim kademelerine benzer sekilde
ithal egitim felsefesi ve modellerinin etkisi altin-
dadir. Ustelik bu etki, hem programlar ve hem de
uygulamalar itibariyla caridir. Bunu anlamak igin
alanyazina g6z atmak yeterlidir. Alanyazina gore,
“glinidmizde okuloncesi egitimde Montessori,
Reggio Emilia, High Scope, Waldorf, Head-Start,
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Bank Street ve Yaratici Miifredat gibi yaklasimlar
one cikmaktadir” (Kargi, 2011). Pozitivist bakis
acisiyla, bilimin objektifligi ve evrenselligi ilke-
si bakimindan bunda yadirganacak bir sey yok
gibi goriinse de, durum sosyal ve beseri disiplin-
ler icin tam boyle degildir. Clinkl sosyal ve be-
seri disiplinlere iliskin bilgi, deneyimsel birikim
ve bu birikimlerle ulasilan ilkelerin ¢cogu kulturel
baglamlarin Grinldir. Bunlardan yararlanilabilir,
ancak aynen alinip mevcut sisteme monte edi-
lemezler. Bu bakimdan, erken ¢ocukluk egitimi,
yetiskinligin kaderini belirleyen bir olgu ise, Tiirk
insaninin kendi sosyo-kilturel, sosyo-ekonomik
ve sosyo-politik baglamda sirdirecegi yasam
oyununun senaryosu, baska kulturlerin Grinu
olan fikir ve modellerle yazilamaz. ithal tiyatro se-
naryosu (erken ¢ocukluk egitim modeli ve prog-
ramlar) ile yerli ve milli yasam kurgulanamaz.
Farkl kiltarlerin gercekligi olarak ortaya ¢ikmis
ve farkli baglamlarda anlam kazanmis egitim mo-
dellerinden yararlanmak dogru olsa da, bunlari
aynen alip, uygulamanin mantidi nasil izah edi-
lebilir? Bizim medeniyet ve kiltlrimizde ¢ocuk
egitimine dair 6rnekler yok mudur? Hz. Peygam-
berin cocuklarla olan iliskileri ve iletisimi (Saglam,
2002), bunun igin ¢cok 6nemli ipuglariyla doludur.
Bu ipucglari cocugun maddi ve manevi geligimi
(Uyar, 2013) ve dolayisiyla dengeli bir yasami igin
yol gostericidir. Nitekim bu gercekten hareketle
MEB'in hazirladigi programlarda Hz. Muhammed,
cocuk icin dnemli bir model olarak diistiniilmus
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ve ilkdgretim mifredatinda “Hz. Muhammed” adli
o0grenme alani ihdas etmistir (Demirbag, 2008).
Bununla yetinmeyip, ¢cagdas diinyanin deneyim-
leri ve yine modern bilimin bulgularindan yarar-
lanarak, kendi tarih ve gercekligimizden hareket-
le, yerli ve milli egitim modelleri gelistirilmelidir.

Sonu¢

Egitim alanyazini ile islami kaynaklarda vurgu-
landigi (izere, erken cocukluk egitimi insan ter-
biyesinin ¢ekirdegi hiikmiindedir. Bu ¢ekirdegin
tekamull, gelecegimizi insa edecek kusaklarin
yetistirilmesi bakimindan kritik éneme sahiptir.
Nitekim bu dnemine binaen erken ¢ocukluk egi-
timi, Milli Egitim Temel Kanununda vurgulanmis
(Tavukguoglu, 2002) ve MEB'in politikalarinda
daha fazla yer bulmaya baslamistir. Dolayisiyla er-
ken ¢ocukluk egitiminde sorun, bu egitimin one-
minde matuf olmayip, yapi ve isleyisine yonelik-
tir. TUrkiye'de erken cocukluk ve okuldncesi egi-
timinin uygulama boyutunda, basta okullasma
orani olmak Uzere bircok sorunun varhgr bilin-
mektedir. Bu sorunlar, bu yazinin ilgi alani disin-
dadir. Bunun disinda, Turkiye'de erken ¢ocukluk
ve okuldncesi egitimde fazlaca dillendiriimeyen,
ancak cok onemli bir sorun da, bu egitim kade-
mesinin mevcut haliyle model, program ve uy-
gulanma seklinin blylk oranda ithal anlayislara
dayali olmasidir. Bu sorun, gelecegin milli zihin-
lerini insa etmeye ket vurmasi yaninda, kilturel
baglamda toplumun bu kurumlara olan giivenini
de zedelemektedir. Tlrkiye'de ebeveynlerin 6zel-
likle kiictik yaslardaki cocuklarini sézl gecen egi-
tim kurumlarina vermeyip, kendilerinin bakmak
istemesinin muhtemel bir sebebi bu olabilir. Yok-
sa ebeveynler, bu kurumlarin ¢cocuklar maddi ve
manevi olarak bitlinsel acindan, zihinsel ve duy-
gusal olarak, bilissel ve ahlaki yonden iyi yetistire-
cegine inansa, durum farkli olabilirdi.

Ancak ailelerin 6zellikle kiicik yaslardaki ¢o-
cuklar erken egitim kurumlarina vermekten
imtina etmeleri de sorunludur. Tabi eger, aileler
cocuklarini iyi terbiye ediyor ve yetistirebiliyor
ise sorun yoktur. Bunun tersi durumda ise ciddi
bir sorun vardir. Bu sorun, ebeveynlerin veya ai-
lede ¢ocuga bakan yetiskinlerin, ¢cocuklari sanal
ve dijital diinyanin fantezileri ile mesgul etmeleri
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problemidir. Bu mesgul etme; ister yemek yedir-
me, ister ila¢ verme ve isterse yaramazliklari 6n-
leme gibi amaclarla yapilsin, sorunlu olma duru-
munu degistirmez. Zira ipleri kimin elinde oldu-
gu belli olamayan bu sanal ve dijital istila (cep
telefonu, bilgisayar ve televizyon), ithal fikirlere
dayali erken cocukluk ve okuldncesi egitim mo-
dellerinden daha sakincalidir. Gerekli suura sahip
olmayan bazi ebeveynlerin “mesgul olsun, yemek
yesin, dil 6grensin” benzeri amaclarla ¢cocuklarini
maruz biraktirdiklari bu istila, cocugun; ailesi ve
toplumsal ¢evresinden olusan geleneksel kiltirle
olan baglarini zayiflatmakta (Glindogdu, 2011) ve
onu, uluslararasi zihinsel manipilasyonlara acik
hale getirmektedir. Eger ebeveynler, ¢ocuklarin
terbiyesinde yetersiz kaliyorlarsa; onlarin kisilik
ve sosyal gelisimi icin cok dnemli olan onlarla ka-
liteli iletisim (Tezel-Sahin ve Cevher, 2007) kura-
miyorlarsa, bu isi yapan kurum ve kuruluslardan
destek almalidirlar. Yoksa suurlu, sabirli ve sefkatli
ebeveynler ile genis bir aile veya akraba, es, dost
cevresi, erken ¢ocukluk egitiminde anasinifi, kres
ve bakimevlerinden daha dezavantajli degildir.
Zira ebeveyn, cocugun ilk ogretmenleridir (Ye-
sil, Sahan, Aslanderen, 2018). Cocugun dogumla
birlikte ilk gdzlem cevresini olusturan aile (Ozkan,
2018), ¢ocuklarin 6grenme yasantilarinin teme-
linin atildigi yerdir. Ebeveyn ile cocuk arasindaki
etkilesim, cocugun davranislarini bicimlendirme-
de ve olumlu davranislar kazanmada énemli rol
oynamaktadir (Dereli ve Dereli, 2017).

Son tahlilde, 0-3 yaslari arasindaki erken co-
cukluk egitimi icin suurlu ebeveynler, genis bir
aile ortami ile zengin bir dogal ve sosyal cevre,
bitin kurumlardan yegdir. Bunlar saglanamiyor-
sa, model ve uygulama olarak modern pedago-
ji kadar, cocugun butiunsel gelisimine (zihinsel,
duygusal ve bedensel) ve toplumun kultirel de-
gerlerine de duyarli egitim kurumlar tercih edil-
melidir ve bunlara dair hassasiyetler ilgili kurum-
lardan talep edilmelidir. Nitekim gelismis bazi
Ulkelerde erken cocukluk egitimi programlarina
sosyo-duygusal gelisim ile kiltirel odak alanlari
eklendigi (TEDMEM, 2019) bilinmektedir. Diger
taraftan eger miimkiin ise (ki cok kolay olmadigi
aciktir), erken yaslarda cocuklar dijital ve sanal
ortama maruz birakilmamalidir. Degilse, cocugun
sanal diinyada gecirdigi stire sinirlandiriimahdir
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veya sanal oyunlar bir yetiskinle beraber izlenme-
li ve gerekirse belirli agciklamalar yapilmahdir. Bu
da olmuyorsa, daha az zararli sanal oyun veya et-
kinlikler secilmelidir. Burada basta MEB'e, TRT'ye
ve ilgili diger kurum ve kuruluslara, Tlrkiye'nin
sosyal dokusuna uygun dijital ve sanal oyunlar ile
etkinlikler tasarlama konusunda 6nemli sorum-
luluklar dismektedir. Ailelere ise, bunlari israrla
talep etmeleri noktasinda 6nemli bir rol diismek-
tedir. Kaldi ki, teknolojinin hayatin neredeyse tim
safhalarina niifuz ettigi bir cagda bu tir calisma-
larin yapilmasi zaruridir. Zira kiiciik ¢ocuklarin
teknoloji kullanmasinin olumsuz etkilerini ortaya
koyan calismalar kadar, bunun ¢ocuklara 6nemli
firsatlar sundugunu (Sayan, 2016) gosteren calis-
malar da vardir. Ornegin internetin insan dogasi-
nin hem en iyi hem de en kotl yonlerini yansit-
masi (UNICEF, 2017) gibi. Erken yastaki cocuklarin
hayal gliclerini ve dikkatlerini gelistirecek Kur'an
kissalarinin (Aydin, 2007) dijital oyunlara gevril-
mesi ile ise baslanabilir.
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Okul Oncesi Donemde

Deger ve Ahlak Egitimi

Zeynep OZLi OZDEMIR
MEB istanbul Cekmekdy Anaokulu Ogretmeni

Cok degil bundan on yil dncesinde Degerler
Egitimi kavrami bircok kisi tarafindan bilinmiyor-
du. Pek cok kisi, hatta pek ¢ok egitimciye “De-
gerler Egitimi nedir?” sorusu yoneltildiginde net
bir cevap alinamiyordu. Ozellikle son dénemde
yogun olarak gindemde olan degerler egitimi-
nin Glkemizdeki ge¢misine bakacak olursak 1939
yilinda gergeklestirilen Birinci Milli Egitim Surasin-
da “Ogretimin Hedefleri” bolimiinde Ahlak Egiti-
mi'ne deginilmis, ikinci Milli Egitim Surasinda ise
okullarda ahlak egitimiile ilgili komisyonlar kurul-
masina karar verilmistir.

En son 2014 yilinda 19.su gerceklestirilen Milli
Egitim Suralarinin neredeyse tamaminda ahlak,
ahlak egitimi, deger, deger egitimi, karakter ve
din egitimi kavramlari farki sekillerde ve farkli bas-
liklar altinda ele alinmistir. Bu da bize gosteriyor
ki Degerler Egitimi kavrami {ilkemizde daha cok
Ahlak egitimi olarak adlandiriimistir.

Asagi yukar butin kilttrlerde egitimin ve
insan yetistirmenin amaci; “insani mikemmelles-
tirmek”, “olgun” (kamil) bireyler haline getirmek,
“lyi kisilik ve karakter sahibi” insanlar olarak ken-
dileriyle butlinlesmis, toplumsal gérev ve sorum-
luluklarini yerine getirebilecek bir bilincle donat-
maktir (Hokelekli, 2010).

1939 yilinda ilk kez glindeme gelmesinden bu
yana Ahlak Egitimi adi altinda amaglanan ile gu-
nimizde Deger Egitimi ile amacglananlar aynidir;
iyi insan yetistirmek. Ancak giinimuz insani ile
eski insan arasinda sayllamayacak kadar ¢ok fark
oldugu nasil yadsinamaz bir gercekse egitim sis-
teminin de ayni sekilde degistigi gercektir. Ayni
sekilde yillar icerisinde degisen bir diger sey de

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 15/ Sayi: 46 | Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019

¢ocugun yasamin icerisindeki konumu, sosyal ve
fiziksel cevreyle iliskisi, maruz kaldigi uyaranlarla
girdigi etkilesim ve dolayisiyla i¢ dinyasidir. Bu-
glin verilecek deger egitiminde dikkate alinmasi
gereken en 6nemli husus da, cocugun degisen
diinyasina uygun bir egitim vermektir.

Kendi kisisel tecriibelerimden basit bir 6rnek
vermek isterim. Buglin oldugu gibi biz de kiiguk-
[Gglimizde soduk ve karli kis gecelerinde tatil
haberini bekleyerek uyuyakalirdik ve cogunlukla
o haberi sabah uyandigimizda annemizden alir-
dik. Buguinlin cocuklari ise sosyal medyadan tatil
isteklerini valilerimize iletiyor, tatil karari ¢ikmadi-
ginda da valilerimize sitem ediyor. Bugiinin egi-
timcileri olarak bizler tek kanalli TV doneminde
blyuyen, genelde sokakta oynayan, yere dulslp
dizini kanatan ¢ocuklar olarak blytduk. Algimizin
en keskin ve en acik oldugu dénemde bizim icin
cok fazla uyaran ve dikkat dagitan enformasyon
kaynadi yoktu. Dis diinyaile irtibati cok gticl, sos-
yal bag kurma konusunda -6zel durumlar harig-
becerikli, sosyal ¢evrenin yonlendirmesine acik,
ebeveyn dayanismasinin dizeltici ve iyilestirici
yonlerinden yararlanabilen cocuklardik. Bellekleri
ve bilincaltlari adeta bir enformasyon ¢opliigline
dénmius buginin cocuklari icinse “deger” kavra-
mini anlatmak, onlara bu degerleri asilamak, kalici
ogrenme ile pekistirmelerini saglamak ve nihaye-
tinde soyut kavramlar olan degerleri toplumsal
hayatta gozlemlenebilecek davraniglara donis-
tlrmek agikgasi ¢cok kolay bir is degil.

Egitim sistemimizin temellerinin atildigi za-
manlara kiyasla ginimizde Degerler Egitimi
kavrami pek cok projeye konu olmakta, kamu
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veya Ozel tesebbiise ait pek ¢ok egitim kurumu-
nun misyonu, vizyonu ya da verdigi egitimin te-
mel ilkelerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Peki, nedir
deger egitimi? Hala biz 6gretmenlerin aklinda bu
kavram ile ilgili soru isaretleri olduguna zaman
zaman sahit oluyoruz. Bir 6gretmenden Degerler
Egitimi ile ilgili etkinlik ya da ders icerigi olustur-
masi istendiginde somut olarak ne sunmasi, nasil
bir yol izlemesi gerekiyor? Bu sorulara yanit vere-
bilmekicin dncelikle 6gretmenin“deger”kavrami-
ni anlamasi gerekiyor.

Deger Kavrami

Deger kelimesi, Tirkcede “degmek” kokin-
den turemistir ve “bir seye karsilik olma” anlami-
na gelmektedir. “Deger” kavramini daha ayrintili
ele alacak olursak;

(extension) da degisebilmektedir. Ornegin sosyo-
lojik bir kavram olarak deger; normlar, gelenek-
ler, adetler, ideolojiler, taahhiitler gibi sosyal bir
anlayisi ortaya koyarken; ekonomik agidan bakil-
diginda fayda, degisim ve fiyat gibi temel ekono-
mik kavramlarin degerle iliskili oldugu gorildr.
Bireysel diizeyde tercihleri, gtduleri, ihtiyaglari
ve tutumlari yansitan deger kavraminin psikolo-
jik yon( de vardir (Van and Scarbrough,1995: Akt.
Onatir, 2008).

Deger kavraminin yalnizca toplumlar igin degil
kurumlar icin de ne kadar 6nemli oldugunu, 6zen-
le kurulmus bir degerler sistemine dayanarak yol
almanin ne kadar olumlu sonuglar dogurdugunu
anlatmak icin bir 6rnek vermek isterim. Bugiin
diinyanin en basaril futbol kullplerinden birisi
olan FC Barcelona futbol diinyasinda ¢ok yiiksek

bitceler harca-
Osmanlicada ¢
yarak transfer
kiymet, paha,
. yapmaktan ¢ok
cevher kelime-

leri deger kav-
rammna  karsihk
gelen sozciikler-
dir. Bati dillerine
bakildiginda ise
deger kelimesi-
nin, Hint-Avrupa

ooy

dillerinde  “gli¢

altyapisindan ye-
tistirdigi  futbol-
cularla  basariya
ulasan bir kuliip
olarak biliniyor.
FC Barcelona'nin
oyuncu yetistir-
mek icin kurdugu
ve diinyanin 16

anlamina gelen
“wal” kokinden
tiiremis oldugu gorilmektedir. ik basta “giicl
anlaminda olan “La valere” sdzcliglii zamanla “La
valor” kelimesine déniismiistiir ve ingilizcede “va-
lue” kelimesi ile ifade edilmektedir (Hangerlioglu,
1976).

g

Deger, farkh bir yaklasimla; ‘kutsalligi olan, kut-
sallik atfedilen’ bir kavram olarak da tanimlanabi-
lir. Dogruluk, iyilikseverlik gibi toplum agisindan
kutsalligi olan, sahip olunmasi durumunda insani
ylcelten; bu 6zelliklere sahip olmayanlarla kiyas-
landiginda kendi varlik alaninda ona bir ayricalk,
degerli olma durumu ve erdem kazandiran ilke-
lerdir (Uysal, 2003).

Deger soyut bir kavram olup iyi, dogru, nor-
mal, rasyonel, ilgi ceken ve arzulanan gibi anlam-
lari icermektedir. Bu nedenle deger kavrami, ¢cok
boyutlu ve karmasik anlamlari olan bir kavramdir.
Farkh disiplinlerde ve terminolojilerde kaplami
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farkl Ulkesinde 4

binden fazla spor-

cuya egitim veren bir futbol okulu var: FCBEscola.

Futbolcu adayi olacak gencler 6 yasindan itibaren

bu okula kabul edilmeye baslaniyor. Kulibin in-

ternet sitesinde okulun amaci anlatilirken kullani-

lan ifadelere burada 6zellikle yer vermek isterim:

“FCBEscola, 6-14 yas arasi dgrencilere futbolu Bar-

celona Futbol Kuliibi'niin felsefesi ve degerleriyle
o0gretmeyi amaclayan bir futbol okuludur.»

Bir spor kulliblinden bahsediyoruz. O spor ku-
[Gblniin okulunun kurulus amacinin aciklandig
climlede dikkat ederseniz “Futbol ogretiyoruz’,
“Calim atmayi ogretiyoruz’, “Sut cekmeyi 6greti-
yoruz” gibi futbol ile ilgili ifadeler yok. Diinyanin
en basarili futbol kullipleri arasinda basta gelen
FC Barcelona'nin basarisinin altinda yatan sir bel-
ki de budur: Bir degerler sistemine dayali kurum
kaltird olusturarak buna gore sporcu ve insan ye-
tistirmek.
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Kisilik nedir?

Degerler insanlarin kisiliginin olusmasina da
katki saglamaktadir (Dilmag ve dig., 2009). De-
gerler egitimi Avrupa Ulkelerinde “karakter egiti-
mi” adi altinda uygulanmaktadir. Kisilik, mizag ve
karakter kavramlarini bilmek de deger kavramini
algilamak acgisindan 6neme sahiptir. Deger egiti-
mi verirken neye etki edecegimizi, kiside neyi ne
Olcliide degistirebilecegimizi anlamak agisindan
bu kavramlari da ele almak gerekiyor. insan kisi-
ligi, miza¢ ve karakter olmak Uzere ikiye ayrilir.
Miza¢ dogustan getirdigimiz hem olumlu hem
de olumsuz yonler barindiran ve degismesi pek
muhtemel olmayan huy ve 6zelliklerimiz, karakter
ise egitim ile degisebilen sekillenebilen yanimiz-
dir. Kisiligimiz bu iki bilesenin bir araya gelmesi ile
olusur. Degerler egitiminin hedefi ise mizaci terbi-
ye etmek, ayni zamanda bu mizaca uygun dogru
davranislar 6greterek iyi bir karakter olusumuna
destek olmaktir. Karakter, cocukluk ¢cagindan bas-
layarak gelisen, bicimlenen ve zamanla degisebi-
len bir olgudur, bu olusum aile, okul ve ¢evrenin
etkisiyle uzun stire devam eder.

Bir kisiyi degismesi pek miimkiin olmayan ice
donik ya da disa doniik olma gibi mizag 6zellikle-
rinden dolayi elestirmek veya bunu deger egitimi
ile degistirmeye calismak gergekgi bir yaklasim ol-
mayacaktir. Ogretmenlerin deger egitimine basla-
madan 6nce bu kavramlari anlamalari daha sonra
cocuklari tanimalari, verecekleri egitimin sinirlari-
ni cizebilmeleri agisindan 6nemli bir diger konu-
dur. Degerler egitimi ile cocuklara kazandirabile-
cegimiz ozellikler onlarin mizacina aykiri olmayan
iyi ve glzel bir ahlaka sahip olmalarini saglayan
karakter 6zellikleri olmahdir.

Bir toplumun kalitesi ve gelecedi her yénden
iyi yetismis ve iyi karakter sahibi insanlarin varligi-
na baghidir. insanlar iyi ahlaki karaktere kendiligin-
den sahip olmazlar. Degerler ¢cocuk ve gencglere
evde anne baba okulda ise 6gretmenler kanaliy-
la aktarilmakta ve yasatilmaktadir. Cocuklarda iyi
karakter gelistirmek temelde ailenin sorumlulugu
olmakla birlikte, ayni zamanda okullarin, génulli
kuruluslarin, dini kurumlarin ve genclige hizmet
veren kisi, grup ve kurumlarin paylasilmig sorum-
lulugundadir (Hokelekli, 2007).
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Degerler Egitimi

Deger en basit tanimiyla bizler icin 6nem arz
eden, kiymet verdigimiz her seydir. Deger egitimi
ise davranissal acidan 6nem verdigimiz, bir insan-
da bulunmasini 6nemsedigimiz kisilik 6zelliklerini
kazandirmak icin yapilmasi gerekenler olarak ta-
nimlanabilir.

Degerler egitimi kavrami; manevi, ahlaki, dini,
sosyal ve kiltiirel egitimi icinde barindiran ge-
nel bir cerceve gorevi gormektedir. Degerler i¢
ice gecmis ve birbirinden net cizgilerle ayrilmasi
mimkin olmayan olgulardir. Bir deger hem ma-
nevi hem de kiiltirel olabilir, ayni sekilde dini ola-
rak kabul edilen bir deger ahlaki ve sosyal deger
stattisiinde ele alinabilir. Ornegin Giivenilir olmak
hem dini hem kiltirel hem de ahlaki bir degerdir.

Deger egitiminde verilecek degerler belirlenir-
ken oncelikle kiltlrel uygunluga dikkat edilme-
lidir. Tirk toplumunun kdltirel dokusuna bakil-
diginda en buyk etkinin din oldugunu soyleye-
biliriz. Toplum olarak 6nemsedigimiz ve kulturel
dokumuza uygun degerlerimizi inceledigimizde
cogunun dini degerlerle biittinlestigini gorebiliriz.
Orneklendirecek olursak, giivenilir olma, emanete
riayet, blytge saygl, sorumluluk sahibi olma, ¢a-
hskanlik, ahde vefa, sevgi, yaratilani yaratandan
Otuiri sevmek, adalet, dogruluk ve burada sayma-
digimiz daha pek ¢cok deger hem toplumsal, kiilti-
rel hem de dini degerler olarak ele alinabilir.

Ogretmen, okul dncesi cocuguna kazandiraca-
g1 degerler konusunda bilingli ve bu degerlerin ne
icin 6gretildiginin farkinda olmalidir. Ayni zaman-
da egitimcinin bu degerleri kendi hayatina yansit-
masi cocuklarin da bu degerleri daha iyi anlamasi
icin olduk¢a 6nemlidir.

Deger Davranis iliskisi

Bircok arastirmaci degeri, insani harekete geci-
ren dislincenin altinda yatan temel inang olarak
ortaya koyar. Bu nedenle deger, insanin eylemle-
rine ve davraniglarina yon verir. Diger bir ifade ile
insanin ne ve nasil yaptigi sahip oldugu degerlere
gore sekillenir (Naktiyok & Timuroglu, 2009).

Kisinin deger tercihleri insanlar arasi iliskilerini
nasil diizenledigini belirlemesinde biytk rol oy-
nar. Cocuklar, insanlar arasi iliskilerin nasil olmasi
gerektigini ilk olarak aile ici iliskileri gozlemleye-
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rek ogrenirler. Cocugun okul 6ncesi donemde
sosyal yonden gelisimi daha sonraki sosyal dav-
ranislarina temel olacaktir. Burada 6gretmenden
beklenen ¢ocuga iyi bir rol model olmasinin yani
sira aileyi bu konuda bilinglendirmesidir.

Degerler, bireyin gelisim siirecinde olusmak-
tadir. Bir baska deyisle, bireyler degerleriyle bir-
likte dogmamaktadirlar (Evans vd. 2006, s.22).
Degerlerin, cocuklarin bilingsizce ve ortull olarak
ilk 6grendigi seyler arasinda oldugu saptanmistir
(De Mooij, 2004, s.25). Psikologlar, bir cocugun 10
yasina kadar temel degerlerin biyik bir cogun-
lugunu edindigini ileri sirmektedirler (Hofstede,
1991, s5.8: Akt. Karalar & Kiraci, 2010).

Cocuk egitiminde akademik bilgi vermek ka-
dar, hatta belki de ondan ¢ok daha 6nemli bir
husus, cocug@a iyi bir ahlaki karakter kazandirmak
olmalidir. Bunu basarmak icin deger egitimi veren
egitimcinin ¢ok dikkatli olmasi gerekmektedir.
Toplumun bitinligi de yeni yetisen nesillerin bu
ahlaki degerleri kalici ydntemlerle 6grenmeleri ve
bunlari i¢sellestirerek davranisa donistirmeleri-
ne baghdir.

Okul 6ncesi donem insan hayatinin diger
donemlerinin temelini olusturan bir donemdir.
Ancak, bu dénem yalnizca genclik ve olgunluga
hazirhk olarak degil; kendi basina da énemli bir
donemdir (Oktay, 2000). Degerler egitimine bas-
lamak icin en uygun zamanin okul dncesi donem
olmasi bu sebeple biyik 6nem tasimaktadir.

Degerlerin olusmasi ve yerlesmesi gelisimin
erken donemlerinde ailede kazanilmaya basla-
nir ve kisiligin olustugu dénemlere kadar devam
eder. Cocuklarda temel degerleri gelistirmek dnce
anne ve babalarin daha sonra egitimcilerin gore-
vidir. Cocukta yanhs gelismis bir degeri arzulanan
baska bir degerle degistirmek, yeni bir degeri yer-
lestirmekten ¢cok daha zordur (Bal, 2004:Akt. Tanit,
2007).

ibn-i Sina yaklasik bin yil énce el-Kanun fi't-tib
adh yapitinda ¢ocuk yetistirme konusunda bugtin
de gecerli olan su sozleri sOylemistir: “Cocuklar
Ozenle bakilmali, davraniglarinda 6l¢liyt kagirma-
malari icin denetlenmelidirler. Ofkeli tepkileri, kor-
kulari ve kaygilar giderilmelidir. Bu en iyi bicimde
¢ocugun istek ve egilimleri yaninda hoslanmadigi
seyler de goz onlinde tutarak saglanir, cocugun
dogal yetenekleri desteklenirken onu tedirgin
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eden nedenler ortadan kaldiriimalidir. Béyle bir
yetistirme hem beden hem de ruh icin yararhdir.
ClnkU kazanilan iyi aliskanlklar ve davraniglar
dahailk yillarda kisilige siner, cocuk alti yasina ge-
lince 6gretim ve egitim icin bir 6gretmenin yanina
verilmeli, onu gereksiz bilgilerle yliklemeden ba-
samak basamak giden bir 6gretim yolu izlemeye
cahsilmahdir” (Yorikoglu, 2004)

Diinya Degerler Arastirmasi

Yazinin girizgahinda da degindigim gibi “sos-
yal medya” dedigimiz kavram bugilin hayatimizin
en 6nemli gercekliklerinden birisi olarak karsimiza
cikiyor. Yalnizca sosyal medya degil dijital diinya
bugiin getirdigi bircok firsatla beraber, bircok riski
de icerisinde barindiriyor. Sinirlarin ortadan kalk-
t1i§1 bugliniin diinyasinda 6zellikle dijital mecralar
Uzerinden cok yogun bir etkilesim yasaniyor. Bu
da dinyanin farkli bolgelerinden, farkl tlkelerin-
den ulkemize deyim yerindeyse “deger ithali” ya-
sanmasi sonucunu beraberinde getiriyor.

Bu noktada, diinyanin diger Ulkelerinde ne
gibi mefhumlarin “deger” olarak kabul edildigi
ve insanlarin “deger” kavramini nasil algiladigi-
ni sorgulayan bir arastirmaya deginmek faydal
olacaktir. 1981 yilindan bu yana diinyanin farkh
bolgelerinde ve llkelerinde genel olarak halklarin
degerlerini ve inanclarini tespit etmeye calisan ve
100 farkli tlkede diizenli olarak yapilan diinyanin
en kapsamli sosyal arastirma projesi olan ve Tir-
kiye ayagini Bahcesehir Universitesi'nden Prof. Dr.
Yilmaz Esmer’in yonettigi Diinya Degerler Arastir-
masi (World Values Survey) kapsaminda, her yil ve
5 yillik zaman dilimleri boyunca, bir tlkede yasa-
yan insanlarin deger yargilari, inanglari ve “6teki”
olarak kabul edilen farkli sosyal gruplara ve kisile-
re yonelik yaklasimlari dlctilmekte ve bu sayede o
toplumdaki hosgori ve demokrasi diizeyi saptan-
maya ¢alisiimaktadir. 2010-2014 yillari arasinda 5
yillik bir zaman diliminde toplanan veri setlerine
dayali olarak aciklanan son ve “6. dalga” olarak ad-
landirlan Diinya Degerler Arastirmasi raporunda,
Turkiye icin dikkat ceken bazi verileri asagida pay-
lasmak isterim.

Aile, Tirkiye toplumunda ylizde 95,4 gibi ol-
dukga yuksek bir oranla en blyik deger olarak
one cikiyor. Arkadas, Turkiye toplumunda ylzde
58 gibi ortalama tizerinde bir oranda 6nem verilen
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degerler arasinda yer aliyor. Arastirma sonuclari-
na gore Turkiye toplumunun insanlara gliveni ise
oldukga duslik gozikulyor. Halkin yalnizca 11,6'si
¢odu insana glvenilebilecegini distintirken, yiiz-
de 82,9'luk biylik cogunluk, diger insanlarla etki-
lesime gecerken cok dikkatli olunmasi gerektigini
distintyor. Turkiye toplumunun ylizde 97,3'U bir
dini inan¢ ya da dini gruba aktif olarak mensup-
tur. Bu, yine ¢ok yuksek bir orandir ve Tirkiye'de
insanlarin yaygin sekilde dindar olduklarini ya da
en azindan Oyle gozikmeye calistiklarini goster-
mektedir (Ormeci, 2016) .

Egitimcinin Rolii - Gorevi

Okul o6ncesi ¢cocugun aileden ilk defa uzun
sureli ayrilip okulla ve sosyal hayatla tanistigi do-
nemdir. Okulla birlikte artik anne babasinin kiictik
prensi ya da prensesi olmadigi bir ortama girer
cocuk. Bu durum cocuk icin alismanin oldukga zor
oldugu yeni bir hayati temsil eder.

Cocuklarin hayat yolculugundaki ilk adimi
olan ve ilk asamada kendileri icin zor denebile-
cek bu surecte oncelikli olarak okul 6ncesi donem
deger egitimi veren egitimcinin en 6nemli gorevi
cocuklara iyi bir rol model olmaktir. Ogrenciler 6§-
retmenlerinin her davranisiyla, sdyledigi her sozle,
giydigi her kiyafetle ve hatta attigi her adimla ya-
kindan ilgilidir. Bu noktada bilinmelidir ki; 6gret-
menin davranislari, olusturdugu model, soyledik-
lerinden daha etkilidir.

Ogretmenin ikincil gérevi ise veliyi bilinglen-
dirmek olmalidir ki, cocuga okulda verilen egitim
evde desteklenmediginde etkili olmasi beklene-
mez. Editimcilerin, evde aile destegiyle uygulan-
masini saglamadan bu dedgerleri yerlestirmeleri
pek mimkiin degildir. Bu nedenle egitimci-aile
isbirligi degerler egitiminin amacina ulagmasi igin
en buyuk gerekliliktir.

Cocuklarin, davraniglarina yon verebilmeleri
icin acikca belirlenmis ve sinirlari kesin olan ku-
rallara ihtiyaclari vardir. Bu kurallar ¢ocuklarla ko-
nusarak sebep-sonug iliskisi hep birlikte gézden
gecirilerek konulmalidir.

Degerler egitimi siirecinde egitimcinin ¢ocu-
dun i¢ duinyasina nufuz edebilmesinin tek yolu iyi
bir iletisimden gecer. Bu da her ¢ocukla tek tek il-
gilenmeyi gerektirir. Burada deyim yerindeyse co-
cugun anladigi dilden konusabilmek ¢cok énemli-
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dir. Cocuklarla siki bir iletisim kurabilmek icin on-
celikle ¢ocuklarin anlam ve kavram diinyalarina
girebilmek buytk 6nem tasir.

Teknoloji Caginda Degerler Egitimi

Yukarida belirttigim bir gercedi burada tekrar
dile getirerek, meslektaslarima birkacg kiictik 6ne-
ride bulunmak isterim. Cocuklarimizin bellekleri
ve bilincaltlarinin adeta bir enformasyon ¢opla-
gline donmis oldugunu ifade etmistim. Aslina
bakarsaniz bunun sebebi dijital diinyanin yaratti-
g1 imkanlan ve kolayliklari kontrol edemememiz,
dijital iletisim ve eglence araclarini bilingli olarak
kullanamamamizdan kaynaklandigini ifade ede-
bilirim. Yani akli karisik ¢cocuklarin bu halinin so-
rumlusu biz yetiskinleriz.

Bu konuyu ele alan ve glindeme getiren bircok
kaynakta meselenin “teknoloji bagimhhgi” olarak
yanlis ifade edildigine de dikkat ¢cekmek isterim.
Bir probleme ¢6ziim Uretebilmek icin oncelikle
problemi dogru tanimlamanin biyik énem tasi-
digina inaniyorum. Bu itibarla egitimciler olarak
¢6zUm Uretmemiz gereken problemi “teknoloji
bagimhhgr” degil “cihaz bagimlilig1” olarak adlan-
dirmayi uygun buluyorum.

internet, sosyal medya gibi agirlikh olarak vi-
deo icerikle ¢ocuklarin zihnini mesgul eden en-
formasyon kaynaklarinin yani sira oyunlar, bir
problem olmasinin yani sira cocuklarin zihinlerine
ulasabilmemizin bir yolu olarak degerlendirilebi-
lir. Bizim neslimizin cocuklari icin ekran karsisinda
oyun oynayabilmek bir takim engelleri asmayi ge-
rektiren, erisilmesi ¢cok kolay olmayan bir eglence
tirdydl. Gerek harcanan zaman, gerekse erisim
kolayhgi agisindan degerlendirildiginde bugtiniin
cocuklar sanal oyunlarla cok daha igli dish ve ¢ok
daha yiksek temasla zaman gegiriyor.

Cocuklarimizin dijital diinya ile irtibatinin ne
dizeyde oldugunu gostermesi bakimindan DQ
Institute ve Milli Egitim Bakanliginin katkilariyla
yayinlanan DQ Turkiye Etki Raporunda yer alan
bazi verileri paylasmak isterim.

1 Ekim-31 Aralik 2017 tarihleri arasinda, 8-12
yaslari arasinda yaklasik 1000 6grencinin katili-
miyla yapilan arastirmaya gore Turkiye'deki cocuk-
larin ylizde 47'si siber risklerle karsi karsiya. Turk
cocuklarinin sadece eglence amaciyla bilgisayar,
tablet, akilli telefon vs. gibi ekranlar karsisinda bir
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haftada gecirdikleri stre yaklasik 24 saat. Cocuk-
larin ylUzde 42'si kendilerine ait kisisel telefonlar
Uzerinden dijital diinyaya erisebiliyor. Cocukla-
rin ylzde 49'u internet lGzerinden video oyunlari
oynuyor. Sosyal medya kullanimina bakildiginda
da Tirk cocuklarinin yiizde 94'Ginlin sosyal med-
ya kullandigini goriiyoruz. Cocuklarin en yogun
kullandiklari mecralar ise ylizde 66 ile WhatsApp,
yuzde 62 ile YouTube. Cocuklarda “oyun bagimlili-
g1” olarak nitelendirilebilecek diizeyde oyun als-
kanhginin Tarkiye'de gorilme orani ise ylzde 9
olarak saptanmis.

Arastirmada cocuklarla ilgili bu veriler dik-
kat cekerken, egitimcilerle ilgili Gnemli veriler de
bulunuyor. Arastirmaya katilan 1678 egitimciye
dijital dinyanin bilingli kullanilmasi konusunda
ogrencilerine ne siklkta bilgi verildigi sorulmus,
alinan yanitlara gore 6gretmenlerin ylizde 63l ya
hi¢ bilgi vermiyor ya da birka¢ kez bu konuda 6g-
rencilerine bilgi veriyor.

Arastirma sonuclarina egitimciler agisindan
bakacak olursak 6gretmenlerin teknoloji ve tek-
noloji kullanimi konusunda bilgilendirilmesi ve
teknolojiyi etkin olarak kullanmalar icin onlara
imkan taninmasi gerektigi gorullyor. Cocuklar
acisindan arastirma sonugclari bize sunlari gos-
teriyor; cocuklarin teknolojiyi ne amacla ve nasil
kullanacaklari konusunda egitilmeleri onlari siber
risklere karsi korumak acisindan 6nem tasiyor.
Teknolojiyi eglence amacli kullanima ¢ocukluk ¢a-
ginda bir sinir konmaz ise ilerleyen yaslarda cihaz
bagimlilig tehlikesiyle karsilasabiliriz.

Son olarak arastirma sonuclarini deger egitimi
acisindan ele alacak olursak en énemli sorun ise
cocuklarin sosyal medya araciligiyla kolayca etki-
lenerek toplumumuza uygun olmayan degerleri
o0grenebilecekleri gercedi. Buna engel olmak icin
ise cocuklarda elestirel diisinme ve elestirel med-
ya okuryazarh@inin okul dncesi dénem itibariyla
gelistiriimeye baslanmasi gerekiyor.

Glnlmuzde teknolojinin kotiye kullanimi so-
nucu zarar gérmeye en musait hususlarin basinda
toplum ahlaki ve degerler geliyor. Toplumun ahla-
ki yozlasmasinda en biyik pay teknolojinin koti-
ye kullanilmasi sonucu ortaya cikiyor. Cocuklari ve
gengleri bu yozlasmadan korumak icin teknolojiyi
iyi yonde nasil kullanabileceklerini onlara 6gret-
mek gerekiyor.
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Okul 6ncesi egitimde teknoloji araclarini kul-
lanmak ¢agin gereklerine uymak agisindan biytk
onem tasiyor. Cagimiz cocugu teknoloji ve tekno-
lojik araclarla cok erken yaslarda tanismakta ebe-
veynlerinden daha kolay 6greniyor ve kullaniyor.
Bu baglamda verilecek her tiirlii egitime teknolo-
jiyi dahil etmek teknolojik araglari etkili bir bigim-
de kullanmak ¢agin bir gerekliligi olmustur. Okul
Oncesi ayni zamanda cocugun teknolojiyi nasil,
neden ve ne sekilde kullanmasi gerektigini de 6g-
rendigi donemdir. Degerler egitimi, ahlak egitimi
unsurlarinin ele alinirken teknolojiyi kullanmak ve
bu esnada ¢ocuga elestirel bakmayi, disiinmeyi
ve sorgulamayi 6gretebilmek daha 6nce bahsetti-
gimiz risklere karsi cocugu korumak adina 6nemli
bir adim olacaktir.
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Erken Cocukluk Yillar

Prof. Dr. Belma TUGRUL
istanbul Aydin Universitesi

Bir bireyin hayati, fiziksel, sosyal, duygusal,
zihinsel, kulttrel, gelisimsel 6zellikleri, ilgileri ve
gereksinimleri itibariyle, farkli yas dénemlerin-
de incelenir. Yasam ddngimiiz icinde her done-
min kendine 6zgl ozellikleri, gereksinimleri ve
oncelikleri vardir. Her yasam doénemi bir sonraki
yasam donemini olumlu ya da olumsuz yonde et-
kiledigi icin, saglkli ve mutlu bireylerin yetisebil-
mesinde yasam donemlerinin her biri cok 6nem-
lidir. Ancak, erken cocukluk yillari, tim yasam do-
nemleri icinde, cok 6zel bir 6nem arz etmektedir.
Erken cocukluk yillarindaki dogru baslangiglar,
cocuklarin hayata gui¢lii ve saglam adimlarla bas-
lamasinin garantisidir ve tim yasami etkileme
glcl vardir.

Bir insanin tim hayati distnuldiginde ilk alti
yil, insan hayatinin ¢ok kisa bir dénemini temsil
etse de, etkileri itibariyle ¢cok 6zel bir donemdir.
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Cocukluk ¢cok cabuk gecer ancak ¢cocuklugun izle-
ri yasam boyu siirer. Erken donemdeki kazanim-
larin uzantisi, bireyin ilerleyen yaslarindaki duy-
gu, disilince, tutum ve aliskanliklarina da yansir.
0-6 yas insanin hayatinda ‘domino etkisi’ yaratir
ve bu nedenle ¢ok kritik bir 5Sneme sahiptir. Erken
cocukluk egitiminin 6zellikle gelisimsel ilerleme-
lere saglayacagi destegi goz 6niinde bulunduru-
larak, en erken miidahale olarak ciddiye alinma-
lidir. Tim ¢ocuklarin en erken yaslardan itibaren
nitelikli egitim olanaklarina kavusturulmasi, haya-
ta esit firsatlarla devam etmeleri icin sarttir.

Erken cocukluk yaslarindaki cocuklarin geli-
simi, egitimi konusunda farkindalik yaratmak ve
bilingli rehberlik yapmak gerekmektedir. Clnki
kiiciik cocuklar, bu donemde yasamlarinin en
hizli biyiime, gelisme ve 6grenme siirecindedir-
ler, her turll uyarana karsi duyarhdirlar, ¢cok kolay,
cok hizli ve cok sey égrenebilirler. Ogrenmeye
karsi dogal bir merak ve ilgi icindedirler. Beyin
gelisimleri itibariyle, tim yasamlarini etkileyecek
glcli baglantilarin kurulabildigi, en esnek, en
alict donemdedirler. Cocuklarin temel gliven duy-
gusunu kazanmasi, ebeveynleri ile aralarinda gu-
venli baglanmanin olusmasi da tam bu déneme
denk gelmektedir. Erken cocukluk egitimi, sadece
egitim alaninda degil, cocuklarin daha iyi bakim,
glvenli alan yaratma, yeterli ve dengeli beslen-
me olanaklarina kavusma acisindan da avantaj
saglar. Erken cocukluk egitimi, aile katihmini ve
anne baba egitimini de kapsadigindan o6zellikle
annelerin cocuk gelisimi ve egitimi, saghdi ile il-
gili olarak farkindaliklarinin artmasina da dogal
olarak katki saglamaktadir. Boylece, aile Uyeleri-
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nin cocuklariyla olan nitelikli iletisim ortamlarin-
da artis gézlemek mimkin olabilmektedir. Evde
olusan olumlu aile iklimi vasitasiyla, ruh, beden
ve zihin saghgi daha iyi bireylerin yetismesinde
de olumlu yonde gelismeler ortaya ¢ikmaktadir.
Nitelikli erken cocukluk egitimi ile, uzun vadede
yasam kalitesi ylksek bireylerin yetismesi icin de
temeller atilmis olmaktadir. Erken cocukluk yilla-
rini kapsayan bu ilk yillarda ¢ocuklarin ilgilerinin
fark edilmesinin yani sira, desteklenmesi gereken
zayif yonlerinin tespit edilmesi de s6z konusu
oldugundan, bu dénemde gerekli ve dogru er-
ken miidahale ve yonlendirmelerin yapilmasi da
mumkdin olabilmektedir.

Cocuklar, savas, yoksulluk, dogal afetler vb.
dezavantajli kosullardan en fazla etkilenen bi-
reylerdir. Kiglk c¢ocuklarin, kendilerinden kay-
naklanmayan bu dezavantajli kosullardan daha
fazla etkilenmemesi icin, erken ¢ocukluk egitimi
firsatlari ile desteklenmeleri gerekmektedir. Er-
ken cocukluk egitimi araciigiyla cocuklarin ge-
lisimini desteklemek, maruz kaldiklari olumsuz
kosullardan daha az etkilenmelerini saglamak,
olumsuz yasam deneyimlerinin kalici izler bi-
rakmasini minimalize etmek, ¢ocugu bir butln
olarak (dil, zihin, sosyal, duygusal, fiziksel olarak)
glclendirmek ve egitimde firsat esitligi saglamak
mimkundur. Erken cocukluk egitimi daha mutlu
ve gelismis toplumlarin olusmasinda, temel daya-
naklardan en énemlisidir.

Erken ¢ocukluk yaslarindan itibaren, her ¢o-
cugun nitelikli bakim, korunma ve egitim almasi
bir cocukluk hakkidir. Her cocugun mimkin olan
en iyi kosullarda hayata baslamasi icin, disiplinler
arasi isbirligine, cocuk gelisimi ve egitimi politika-
larinin planlanmasina gereksinim vardir.

Yasamin ilk yillarinda, nitelikli egitim olanak-
larindan yararlanan, saglikh, givenli biyime
gelisme ortamlarinda yetisen cocuklar, en az bir
yil erken ¢ocukluk egitimi alan ¢ocuklar, ileri yas-
larinda daha az hastalanirlar, okulda akademik
basarilari daha yuksektir, sosyal iliskilerinde ve is
hayatinda daha basarili olurlar, iyi davranislar ve
aliskanliklar edinmede daha yiksek performans
gosterirler. Erken yaslarda saglanan bilingli sag-
lik, gelisim ve egitim destegdi cocuklarin tim geli-
sim alanlarinda iyilesme saglar, yasam kalitelerini

86 EGITI"]EB"HIS |‘ Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019 | Yil: 15/ Say:: 46

EGITIM-OGRETIM VE BiLiM ARASTIRMA DERGISi

arttinr. Sosyal, zihinsel ve fiziksel olarak uyaricilar
yonunden zenginlestirilmis nitelikli cevrelerde er-
ken cocukluk egitimi alan ¢ocuklarin, bu egitimi
alamayan yasitlarina gore iki yil dnde performans
gosterdikleri de bilinmektedir.

Ancak, bilinmelidir ki, erken ¢ocukluk yillarin-
da cocugun gelisimine katki saglayacak egitimin
niteligi son derece 6nemlidir. Cocugun yliksek
yararina olmayan uygulamalar, ¢cocugun biyi-
me, gelisme ve 6grenme siireclerini olumsuz et-
kileyecektir. Bu baglamda cocuk dostu olmak,
kavrami Uzerinde durmak dogru olacaktir. Cocuk
dostu olmak, cocugun bakilmasi, korunmasi, egi-
tilmesi, anlasilmasi, bir birey olarak saygi ve de-
ger gormesi icin, etkilesimde bulundugu sosyal
ve fiziksel cevrenin, cocugun gelisimsel gereksi-
nimleri, ilgileri ve haklar baglaminda en uygun
kosullarda yapilanmasini kapsar. Cocuk dostu
olmak, ¢cocugun yiksek yararina olacak mikro ve
makro seviyede haklarin korunmasini, gerekli iyi-
lestirmelerin gerceklestirmesini kapsar. Bu iyiles-
tirmeler, cocugun etkilesimde bulundugu ortami
zenginlestirme, kisiler arasi iliskileri gliclendirme
ve Ogrenme-0gretmen siire¢ ve yontemlerini
daha etkili olacak sekilde donistirmeyi kapsa-
yan sistematik bir stirectir. Cocuk dostu hizmetler,
sagliktan egitime, sanata, spora, kadar her alanda
kendini gostermelidir.

Genel olarak, cocuklarin refah diizeyini arttir-
ma yonindeki ¢cocuk dostu hizmetler, yukarida
belirtildigi Uzere, cocuklarin kendilerinden kay-
naklanmayan nedenlerden 6tlrt maruz kaldiklari
dezavantajl kosullardan kurtulmasini da hedefle-
mektedir Okulda, evde ve toplumda ¢ocuk dostu
duyarhlk kazandiracak planlamalarin ve organi-
zasyonlarin, tlkenin egitim politikalari ile bitin-
lesmesi gerekmektedir.

Ulkemizde 0-6 yas dénemi, erken cocukluk
donemi olarak kabul edilir. Ancak, diinya litera-
tirdne bakildiginda, erken ¢ocukluk yillarinin 0-8
yaslar kapsadigi gériilmektedir. Ulkemizde erken
cocukluk yillarina iliskin yas kapsami tartismaya
acik bir konudur. Ancak, bilimsel arastirmalar ve
uluslararast literaturle dil birligi saglama ¢abalari,
halihazirda devam etmektedir.

Milli Egitim Bakanligi Okuléncesi Egitim ve il-
kogretim Kurumlarn Yonetmeliginde Degisiklik
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Yapilmasina Dair Yonetmeligin bazi maddeleri 10
Temmuz 2019 tarihinde degistirilerek, anasinifi-
na ve ilkokula baslama yasi ile ilgili diizenleme-
ler, Resmi Gazetede yayinlanmistir. Bu degislikler
kapsaminda, eylil ayi sonu itibariyle 36-68 aylik
cocuklar anaokuluna, 57-68 aylik cocuklar ise
anasiniflarina baslamaktadir. Eylil ayr sonu itiba-
riyle 69 ayini dolduran cocuklar ise, zorunlu egi-
tim yasina gelmis sayilirlar ve ilkokula baslarlar.

Milli Egitim Sistemi, 1973 yilinda ydirirlige
giren, 1739 nolu Milli Egitim Temel Kanunu, er-
ken cocukluk egitimi ile ilgili hedefleri dort ana
bashkta toplamistir. Bunlar; 7- ¢ocuklarin beden,
zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar kazan-
malarini saglamak, 2- onlari ilkokula hazirlamak,
3- sartlari elverissiz cevrelerden ve ailelerden gelen
cocuklar icin ortak ve uygun ortamlar yaratmak ve
4- cocuklarin Tiirkceyi dogru ve glizel konusmalari-
ni saglamaktir.

Turkiye'de erken ¢ocukluk egitimi heniliz zo-
runlu degildir, ailelerin istegine baglidir. Turki-
ye'de okul 6ncesi egitim hizmeti, mevzuat geregi;
MEB'e bagli resmi ve 6zel kurumlar, ASPB (miilga)
izniyle acilmis 6zel kres ve giindiiz bakimevleri,
Calisma Bakanliginca (miilga) is Givenligi Ya-
sasina gore acilan kres ve glindiiz bakimevleri,
DMK'’ya gore kamu kurum ve kuruluslarinca agi-
lan kresler araciligi ile verilmektedir. Ancak, top-
lum temelli erken ¢ocukluk modellerinin de yay-
ginlasmasi ve alternatif modellerle zenginlestiril-
mesi de gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlidi tarafindan okul oncesi
egitim alaninda 2002-2013 yilindan itibaren di-
zenli olarak kayit tutulmaya baslandigi ve 2009-
2010 egitim 6gretim yilindan itibaren TUIK resmi
istatistiklerinde de yer almaya basladigi goril-
mektedir. Bu verilere gore; 2018- 2019 Egitim-6g-
retim donemi icin, 4-5 yas ¢cocuklarinin okullagma
orani (net) % 50.79 dur. 5 yas ¢ocuklarinin okul-
lasma orani (net) % 68.30 dur.

Okuloncesi cocuklarin okula erisimi ile ilgili ni-
telik ve nicelik boyutunda ¢ok énemli hizmetler
verilmeye devam etmektedir. Okuldncesinin gtic-
lendirilmesi ile ilgili hizmetler, son olarak 2023
Egitim Vizyonu kapsaminda da ele alinmistir. Viz-
yon belgesinde yer alan erken ¢ocukluk egitimi-
ne yonelik (ic hedefler asagida belirtilmistir:

EGiTiM-BiR-SEN
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Hedef 1: Erken ¢ocukluk egitim hizmeti yay-
ginlastirilacak

5yas, zorunlu egitim kapsamina alinacaktir.

Kirsal ve dlisiik yogunluklu yerlesim bdlgele-
rindeki cocuklar icin esnek zamanli ve alter-
natif erken ¢ocukluk egitimi modelleri uygu-
lanacaktir.

«  Toplum temelli erken ¢cocukluk hizmetlerinin
yayihmi baglaminda merkezler, atélyeler ve
gezici otobdis siniflar devreye sokulacaktir.

« Sartlan elverissiz yerlesim birimlerindeki ¢o-
cuklarin beslenme ihtiyacglari karsilanacaktir.

Sartlari elverissiz hanelerdeki ¢ocuklarin er-
ken cocukluk egitiminde arag-gereg ihtiyaci
karsilanacaktir.

Erken cocukluk egitiminde yoksul hane hal-
kina ¢ocuk gelisimini destekleyici temel ma-
teryaller saglanacaktir.

Hedef 2: Erken cocukluk egitim hizmetlerine
yonelik bltunlesik bir sistem olusturulacak

Resmi ve ézel, farkh kurum ve kuruluslarin
inisiyatifinde yirtitiilen her yas grubundaki
tliim erken cocukluk egitim hizmetlerinin iz-
lenmesi, degerlendirilmesi ve iyilestirilmesine
yoénelik ortak kalite standartlari olusturula-
cak ve uygulamalar izlenecektir.

Cocukla ilgili tiim yerel kurum ve kuruluglar
harekete gecirilecek ve tamamlayici bir is bir-
ligi cergevesi tesvik edilecektir.

Hedef 3: Sartlari elverissiz gruplarda egitimin
niteligi artinlacak

Farkli kurum ve kuruluslar ile halk egitim
merkezleri is birliginde anne babalara yéne-
lik cocuk gelisimi ve psikolojisi odakli egitim-
ler yayginlastirilacaktir.

Gdgcmen, gegici koruma altindaki ve mevsim-
lik tarim isgisi cocuklarla okulsuz kéy ve kdy
alti yerlesim yerlerindeki ¢ocuklarin bulun-
dugu okullarda hizlandiriimis, yogun ve bir
arada yasami destekleyici miifredatlar olus-
turulacaktir.

Erken cocukluk egitiminde ézel gereksinimli
cocuklarin uyumunun saglanmasi icin ge-
rekli 6gretmen egitimlerinin verilmesi pilot
uygulamalarla bagslatilacaktr.
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2019 yili Cumhurbagkanhgr Yilhk Programi
kapsaminda 6éniumuzdeki yillarda 5 yasin zorunlu
olmasi ve okul dncesi egitim kademesinin niteli-
ginin artirilmasina yonelik ortak kalite standartla-
rinin gelistirilmesi, hedefleri belirlenmistir. Goriil-
dugu Uzere ilgili belgeler ile okuldncesi egitimin
glclendirilmesi hususunda duyarhliklar dikkati
¢ekmektedir. Diger bir resmi belge ise 11. Kalkin-
ma Planidir.

+ Firsat esitligi temelinde, tim kademelerde
egitime erisim saglanacaktir.

« Erken cocukluk egitiminde 5 yas zorunlu
egitim kapsamina alinacak, esnek zamanli
ve alternatif erken cocukluk egitim model-
leri olusturulacak; bu amacla ihtiya¢ duyu-
lan ilave derslikler yapilacaktir.

« Tdm egitim kademelerinde okullasma ve
tamamlama oranlari artirilacak, devamsiz-
lik oranlari azaltilacaktir.

+ Kadinlarin ve kiz ¢cocuklarinin egitimin tim
kademelerinde kayit, devam ve tamamla-
ma oranlari artinlacaktir.

+ Erken dénem cocuk bakim, egitim ve geli-
simine yonelik hizmetlerin sunumu ile eri-
silebilirliginin artirllmasi ve niteliginin yik-
seltilmesi saglanacaktir.

+ Dogum o6ncesinden baslamak Uzere anne
baba egitimleri artirllacaktir.

« Anne babalara yonelik olarak cocuklarin
yas ve gelisme diizeylerine uygun beslen-
me, blylme, egitim ve oyun icerikli mater-
yaller gelistirilecektir.

« Erken cocukluk dénemi bakim ve egitim
hizmeti veren kurumlar agisindan ortak bir
dizenleme yapilacak, bu kurumlarin acil-
masina ve faaliyet gostermesine yonelik
kriterler hizmet cesitliligine imkan taniya-
cak sekilde belirlenecektir.

« Erken cocukluk dénemi bakim ve egitim
hizmeti veren kurumlarin sayilari artirila-
cak ve hizmet sunum modelleri ¢esitlendi-
rilecek, denetimleri artinlacaktir.

« Cocuklarin fiziksel, sosyal ve zihinsel geli-
simlerini destekleyici kiltlrel, sanatsal, bi-
limsel ve sportif faaliyetler 6zendirilecek,
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yayginlastirilacak ve erisilebilir hale getiri-
lecektir.

« Cocuklarin sportif, sanatsal, kiiltiirel ve bi-
limsel aktivitelere yonelmesini 6zendirme-
ye yonelik uygulamalar gelistirilecektir.

+ Yoksullugun nesiller arasi aktarimini azalt-
mak ve firsat esitligini artirmak Uzere ¢o-
cuklarin bireysel ihtiyaclarina yonelik uy-
gulamalar hayata gecirilecektir.

« Erken c¢ocukluk déneminden baslamak
Uzere cocuklarin egitim hayatlarindaki
yoksunluklari dikkate alinarak servis, egi-
tim materyali, beslenme vb. bireysel ihti-
yaclarini gidermeyi saglayacak farkli ve es-
nek uygulamalar gelistirilecektir.

+ Kirsal bolgelerde yasayan ¢ocuklar icin ko-
ruyucu ve onleyici hizmetlere erigsimi artir-
maya ve firsat esitligini saglamaya yonelik
calismalar yapilacaktir.

« Erken cocukluk doéneminden baslamak
Uzere cocuklara ihmal, istismar ve siddet
konularinda farkindalik egitimleri verile-
cek, cocuklarin yasam becerileri gli¢clendi-
rilecektir.

Milli Egitim Bakanhgi Temel Egitim Genel M-
durliga Okuldncesi Egitimi Daire Baskanhgi biin-
yesinde surdurilen okul 6ncesi egitimin gelistiril-
mesi ve yayginlastiriimasi icin yapilan ¢alismalar-
dan belli bashlari asagida sunulmustur:

+ Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanli-
ginca verilen Sartl Egitim Yardimlarindan
okul 6ncesi egitime devam eden cocukla-
rin da faydalanmasi saglanmistir.

« Milli Egitim Bakanhgina bagl resmi okul
oncesi egitim kurumlarinda beslenme-
si okuldan temin edilmeyen c¢ocuklar icin
egitim hizmetleri licretsiz hale getirilmistir.

- Ogretmen ve okul éncesi egitim alan co-
cuklar icin materyal hazirlanarak Ucretsiz
dagitilmistir.

+ Her egitim 6gretim yil baginda il/ilce kal-
kinmiglik diizeyleri dikkate alinarak tum il/
ilce milli egitim mudurliklerine dezavan-
tajli okul oncesi egitim kurumlarinda kul-
lanilmak Uzere kirtasiye 6denegdi gonderil-
mektedir.
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Bir sonraki egitim ogretim yili ilkokula gi-
decek olan cocuklar en yakin okul éncesi
egitim kurumlarinin aday kaydina alinmis,
bu sayede okul middrlerinin bolgesindeki
okul 6ncesi cocuklarini kolayca takip et-
mesi saglanmistir.

e-Okul sistemi MEB disi kurumlara da acila-
rak bu egitimden yararlanan tiim cocukla-
rin kayit altina alinmasi amaglanmistir.

Dezavantajli cocuklara yonelik olarak yaz
okullari ve gezici mobil ana siniflari uygu-
lamalarina devam edilmektedir.

Okulsuz yerlesim yerlerindeki ¢cocuklar igin
“Gezici Ogretmen Sinifi” ve “Tasima Merke-
zi Ana Sinifi” pilot uygulamasi devam et-
mektedir.

Suriyeli cocuklarin yogun oldugu yerlere
278 derslik kurulmus, bu egitim ogretim
yilinda 78 sinifi yapimi devam etmektedir.

Engeli Olan Cocuklar icin Kapsayici Erken
Cocukluk Egitimi Projesi devam etmekte
olup Okul Oncesi Egitimde Erisim ve Kali-
tenin Arttirilmasi Projesinin ise 2020 yilin-
da baslamasi planlanmistir.

Yil: 15/ Sayi: 46 | Mayis - Haziran - Temmuz - Agustos 2019

« Dezavantajli cocuklarin ailelerine dagitil-
mas! planlanan okul dncesi egitim mater-
yal setinin icerik hazirlama calismalari ta-
mamlanmis olup bu egitim 6gretim yilinda
ailelere dagitilarak pilot uygulama yapil-
masi planlanmaktadir.

« 2018-2019 egitim 6gretim yil yaz done-
minde yabanci uyruklu cocuklarin yogun
oldugu bodlgelerdeki okul 6ncesi egitim
kurumlarina yaz egitimi icin hazirlanan
egitim materyali, donatim, materyal seti,
beslenme destegi saglanmis, sube muddr-
leri, okul mudurleri ve 6gretmenler egiti-
me alinmistir. Okula devam edemeyen 46
bin cocuk yaz egitimine alinmistir.

+ Okul oncesi egitimde kalite standartlarina
iliskin 6gretmenler ve yoneticilerin katili-
miyla calistaylar diizenlenerek standartlar
taslak olarak belirlenmistir.

Ulkemizde halihazirda ulusal erken cocukluk
egitimi programi olarak, 2013 yilinda Okulonce-
si Egitimini Glclendirilmesi Projesi kapsaminda
glincellenen egitim programi uygulanmaktadir.
Milli Egitim Bakanhgr’'nin denetiminde yuritul-
mekte olan ‘36- 72 aylik Cocuklar icin Egitim Prog-
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ramlar’’ Milli Egitim Temel Kanunu'nda yer alan
Milli egitimin ve okuldncesinin amaclari ve ilkele-
ri dogrultusunda hazirlanmistir.

36-72 aylik cocuklar icin gelistirilen programin
genel amaci, ¢ocuklarin gelisimsel gereksinimle-
rini karsilamak, problem ¢6zme, iletisim, akil yi-
ritme, karar verme, sorumluluk alma, arastirma,
girisimcilik, bilincli tuketicilik, cevre bilinci gibi
konularda bilgi , beceri ve aliskanhklarini en Ust
seviyeye ¢ikarmaktir.

Milli Egitim Bakanligi blinyesinde ydiritilen
ve denetlenen resmi ve ulusal 36-72 aylik cocuk-
lara yonelik olarak hazirlanan erken ¢ocukluk egi-
tim programlarinin temel 6zellikleri ise sunlardir:

«  Program; gerekli durumlarda ve ¢ocugun bi-
reysel farkliliklarina, ilgi ve gereksinimlerine
gdre degistirilebilir, esnektir yeni durumlara
uyarlanabilir, gelistirilebilir. Cocuklarin giin-
lilk yasamla iliskilendirebilecekleri, gercek
yasama ait bilgi, beceri ve aliskanliklara y6n-
lendirilmesini hedeflemektedir.

Program; ¢ocuklarin baskalarina gereksinim
duymadan, kendi isini yapabilen, duygulari-
ni, dtistincelerini ve davranislarini ybnetebi-
len bagimsiz, becerikli, 6z saygisi ve 6z glive-
ni yiiksek bireyler olmasinin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Erken ¢ocukluk yaslarinda 6g-
renmenin ¢ok hizli ve ¢ok yénlii olmasindan
dolayi, bu yaslardaki rehberligin 6nemine
dikkat cekilmistir.

Program; her ¢ocugun kendi hizinda, ken-
di égrenme yéntemiyle dgrenebildigini, bu
nedenle c¢ocuklarin &grenme profillerinin
6nemli oldugunu belirtmektedir. Cocuklar,
gelisimleri, ilgileri ve gereksinimleriyle uyum-
lu olan 6grenme ortamlarinda kolay, hizli ve
istekli bir sekilde dgrenebilirler. Bu baglam-
da, program ¢ocuk merkezlidir yani, cocukla-
rin bireysel farkliliklarina, gelisimsel 6zellikle-
rine, 6grenme ilgilerine, gereksinimlerine ve
6grenme stillerine gére cesitli ve farkl firsat-
lariicerir;

Program; cocuklarin oyuna olan ilgisini ve
oyunun ¢ocugun gelisimi lizerindeki peda-
gojik degerini gbz éniine almistir. Cocukla-
rin, zenginlestirilmis 6grenme ortamlarinda
yaparak, yasayarak, arastirarak, kesfederek
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o6grenmeleri icin oyun temelli 6grenme Uize-
rinde durulmaktadir;

Program; secilecek etkinliklerin, ¢ocuklarin
hareket gereksinimi, ilgi, konsantrasyon,
bellek ve dikkatlerini odaklama siireleri géz
Online alinarak dengeli bir sekilde planlan-
masini dnermektedir. Giin icerisinde acik
alanda-disarida ve sinif icinde oyun oyna-
mak, hareketli ve sakin etkinliklerin dagilimi
ve sirasi, planlanan etkinliklerin siiresi, bilim,
sanat, matematik, okuma yazmaya hazirlik,
miizik, kitap okuma vb. gibi etkinliklere ye-
terli derecede yer vermek dnemlidir. Bu pe-
dagojik duyarliligin, ¢ocuklarin programdan
daha (st seviyede yararlanmasina neden
olacad diistiniilmektedir.

Program; ¢cocuklarin kendilerini 6zgtin ve 6z-
glir bir sekilde ifade edebilecekleri, kendi se-
¢cim ve kararlarinin sorumlulugunu tstlene-
bilecekleri, hayal gliclerini ve yaraticiliklarini
kullanabilecekleri, yaratici fikirler, ¢6ziimler
ve Urtinler ortaya c¢ikarabilecekleri, zengin-
lestirilmis 6grenme ortamlarinin  énemini
vurgular. Cocuklarin kendilerini, birbirlerini
ve cevrelerini taniyabilecekleri, gli¢lii ve zayif
yénlerini kesfedebilecekleri ilgi késeleri- 6g-
renme merkezleri diizenlenmelidir ve bura-
lardan etkin bir sekilde yararlanmalari sag-
lanmalidir;

Program; ¢ocuklarin ezbere dayali degil, an-
layarak O6grenebilecegi, bilgiyi kendisinin
yapilandirabilecegi aktif katihmli 6grenme
ortamlarini desteklemektedir. Programin én
gordiigii cocuk profili; 6grenmeye karsi ilgi-
li, merakli, distinen, sorgulayan, soru soran,
problem ¢éziicd, lreten, ézglivenli, cevreleri-
ne duyarli, saghikl ve mutlu ¢cocuklardir.

Program; c¢ocuklarin paylasma, yardimlas-
ma, isbirligi, sevgi, saygi, iyilik, dogruluk,
baris, adalet, hosgéri, nezaket, sorumluluk,
sabur, cesaret gibi evrensel ve kiiltiirel deger-
lerin kazandirilmasini 6Gnemsemektedir.

Program; ¢ocuklarin birbirleriyle, aileleriyle,
Ogretmenleriyle ve yakin cevreleriyle etkili
iletisim kurma becerilerini gelistirmeyi, duy-
gularini ve diistincelerini ézglirce ifade ede-
bilmelerini, olumlu benlik algisinin gelisimini
6nemser.
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+ Program; gelisimsel rehberlik hizmetlerini de
kapsamaktadir. Cocuklarin gelisimsel ilerle-
melerinin, problem durumlarinin; sistematik
gozlemler, gelisim kontrol listeleri, portfolyo-
lar, gelisim raporlari, standart gelisim test-
leri vb. gibi ¢cocuk izleme ve degerlendirme
stirecleri ile kayit altina alinmasi 6nemlidir.
Sonug, degil, siire¢ degerlendirmesi 6nem-
lidir. Degerlendirme sonuglari, programin
yeniden diizenlenmesinde, ailelerin ve daha
sonraki egitim kademesindeki 6gretmenlerin
bilgilendirilmesinde kullanilir. Program kap-
saminda, 6gretmen kendisini de degerlendi-
rir ve 6gretmen yeterlilikleri konusunda bir
0z degerlendirme yapilir.

« Program; normal gelisim gésteren ¢ocuklar
icin hazirlanmis olmakla birlikte ézel gereksi-
nimi olan ¢ocuklar icin ‘uyarlama’ yapmaya
uygundur. Ayrica, program kapsaminda ‘Bi-
reysel Egitim Programlari ile ézel gereksini-
mi olan ¢ocuklar desteklenir. Program, ézel
gereksinimi olan ¢ocuklarin ( isitme engelli,
gorme engelli, otistik, ortopedik engelli vb.)
diger cocuklarla kaynastirilmasini da 6nem-
semektedir. Bu siirecin, etkin bir sekilde yi-
ritiilmesinde, erken ¢ocukluk dénemi égret-
menleri, 6zel egitim 6gretmenleri ile psikolo-
jik danisma ve rehberlik uzmanlarinin, isbirli-
gi icinde ¢alismasi, ¢cocugun yliksek yararina
olan bir gértis olarak kabul edilmektedir.

« Program; ailelerin ¢cocuklarinin erken ¢ocuk-
luk egitimi siireci hakkinda bilin¢lenerek, ak-
tif katihm saglamalanni ve saglik, psikoloji,
sosyoloji, rehberlik vb. gibi disiplinler arasi
isbirliklerinin 6nemine dikkat ceker.

« Program; c¢ocuklarin gelisim alanlarina
gore hangi yasta ne yapabileceklerine ilis-
kin gelisimsel performanslarini-gérevlerini
belirlemistir. Program, gelisimsel hedefler
dogrultusunda égrenme ortamlarinin ha-
zirlanmasini, ¢ocuga gdre uygun Ogretim
yéntemlerinin kullaniimasini ve 6grenmeyi
kolaylastiracak egitsel materyallerin secilme-
sini belirtmektedir

Genel hatlaryla Turkiye'de su anda yurdrlikte
olan erken ¢ocukluk egitimi programlari ¢ocuk-
larin yaslarini, ilgilerini, gereksinimlerini, icinde
yasadiklari sosyal cevreyi, gelisim duzeylerini,
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gelisimsel o6zelliklerini gereksinimlerini ve 0Ozel
durumlarini gozeterek, onlarin kendi hizlarinda
dogrudan ve aktif olarak katilimlarini esas alan,
cocuk dostu gelisimsel bir programdir. Program,
Montessori, Reggio Emillia, High Scope, Prog-
ram, Bank Street gibi cesitli egitim modellerinden
etkilenerek hazirlanmis eklektik bir programdir.
Cocugun sosyal, duygusal, dil, bilissel, motor geli-
simi ile 6z bakim becerilerinin bittincdl bir yakla-
simla birlikte alinmasi esastir. Program, cocuklarin
bir birey olarak tim haklarinin korunmasi, 6g-
renme gereksinimlerinin en uygun diizeyde kar-
silanabilmesi icin, gerekli pedagojik tedbirlerin
alinmasini 6ngérmektedir. Program, cocuklarin
Ozel ilgi ve yetenekleri ile gelisimsel yetersizlikle-
rinin tespit edilerek onleyici ve iyilestirici uygula-
malarin en erken yastan itibaren baslatiimasinin
onemine de vurgu yapmaktadir. Programin kap-
saminda, programin ilke ve amaclarnyla paralel
olarak gelistirilmis, Biitiinlestirilmis Aile Destek Egi-
tim Rehberi de bulunmaktadir. Bu rehber, ailelerin
erken cocukluk egitimi ile ilgili temel bilgilerini
gelistirmek ve cocuklarinin egitimine daha biling-
li rehberlik yapabilmeleri amaciyla hazirlanmistir.

Son olarak, 6nemle vurgulamak isterim ki, bir
egitim sisteminin kanitlara, bilimsel verilere da-
yall cocugu tanima, izleme ve degerlendireme
surecgleri, egitim programi, egitsel materyalleri
ve 6grenme ortamlar elbette ki ¢cok dnemlidir.
Ancak, cok onemli bir diger husus da, tim egitim
sureclerini yonetecek, 6gretmenlerin nitelikle-
ridir. Ogrenmeye devam eden, merakli, arastir-
maci, yaraticl, cocuk dostu 6gretmenler, erken
cocukluk egitimi hizmetlerinin beklenen en st
seviyede verimlilik gostermesinde bas roldeki ki-
silerdir. En 6nemli kaynak, 6gretmenin kendisidir.
Ogretmenin giiclendirilmesi ile tim 6grenim ka-
demelerindeki, cocuklarimizin gelecegi etkilene-
cektir.
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Bilgi Caginda Zorunlu Egitim Uzerine

Dr. ibrahim Halil YURDAKAL
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi

Egitim, tim canlilarda go6zlenebilen ortak
bir kultur aktarimi / paylasimi streci olup bu su-
rec insanlarda daha sistematik olarak organize
olmustur. EgJitim sireci, bireyin anne karninda
baslayip yasaminin son anina kadar siregelen
bireysel ya da toplumsal tim faaliyetlerin bir Gri-
nidur. Anne karninda bebegin duydudu sesler,
disaridan gelen etkilere yonelik tepkileri egitimin
ilk basamaklari olarak gosterilebilir. Uzun yillar
uzmanlar bebeklerin ilk 6grenmelerini dogum-
dan sonra edindiklerini belirtmekteydi. Ancak ya-
kin zamanda yapilan arastirmalar bebegin anne
karninda anlama becerisini nasil kazandigini, do-
gum Oncesi bazi seyleri nasil hatirladigini ve bilgi-
lerin dis diinyadan anne karnina nasil gectigi gibi
sorulara yanit aramaya calismaktadir. Uzmanlar
bebeklerin belirli duygulari ve bilgileri anne kar-
ninda edindigini bilimsel olarak ortaya koymak-
tadir (Petrovic, 2017). McElroy (2013) bebeklerin
anne karninda ana dili ile yabanci diller arasinda-
ki farki anlayabildigini, bilinenin aksine bebegin
dil 6grenimini anne karninda edinmeye basladi-
gini belirtmektedir.

Egitim uygulanis bicimine goére olumlu ve
olumsuz niianslar icerebilen kirilgan bir yapiya
sahiptir. Egitim bireyin ilgi ve ihtiyaclar olarak
distnilip kurgulandiginda bireye ve dolayisi
ile topluma fayda saglayan bir olguya donistir-
ken, yonetim erklerinin hedefledikleri insan pro-
filini ortaya ¢ikarma sireci olarak bakildiginda ise
olumsuz bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Tum dinyada oldugu gibi Ulkemizde de ideal
(olmasi gereken) egitim sistemi arayislari devam
etmektedir. Bireyin ozellikle ¢cocukluk ve genclik
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déneminde almasi gereken ve onu “ideal yurttas”
yapacak olan planh / programh egitim-6gretim
faaliyetleri zorunlu egitim siireci olarak adlandiri-
labilir. Ginimiizde de devam eden ideal yurttasi
yetistirme cabasinin tarihi, Il. Mesrutiyet'e kadar
gotdrilebilir ve Il. Mesrutiyet'te oldugu gibi, bu-
glin de “iyi yurttas” sekillendirecek ve donistu-
recek kurum okullar olarak gériilmektedir (Ustel,
2009). Bu noktada lizerinde durulmasi gereken
“ideal yurttas” kavramidir. Toplumun ve bireyin
gelecegini sekillendirecek olan zorunlu egitim
surecinin temel bilesenleri bu “ideal yurttas” kav-
ramindan ortaya cikmaktadir. ideal yurttas kav-
rami esnek bir yapiya sahip oldugundan farkli
perspektiflerde farkli sonuglar ortaya ¢cikmaktadir.
Toplumun kalkinmasi slirecinde bireyin topluma
ve kendine faydali olmasi icin almasi gereken egi-
timi zorunlu egitim olarak kabul ettigimizde ideal
egitime yonelik olumlu bir bakis agisi gelistirebi-
liriz. Ulkemizde yurttashk egitiminin genel 6zel-
ligi, katihm ve haklar yéneliminden ziyade; edil-
gen, itaatkar ve gorevlere 6nem veren yurttaslar
yaratmaya calismasidir (Kadioglu, 2008). Ancak
ideal yurttas kavraminin icerigi belirli sahislarin
ya da gruplarin istedikleri duygu ve dustnceler
ile yapilandinhr ise zorunlu egitim de bundan
olumsuz olarak etkilenecektir. Burada esas sorun
ideal yurttas kavraminin iceriginin nasil doldu-
rulacagidir. ideal yurttas kavrami tim diinyada
tarih boyunca tartisilan bir olgu olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Eski Yunan uygarliginda bircok filo-
zof bu konu lzerinde diistinceler Gretmistir. Sok-
rates (MO 469-MO 399) buna 6rnek olarak goste-
rilebilir. Sokrates sorgulanmis, arastiriimis hayati
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yurttas egitiminin merkezine koyup bu noktada
kendi hayatini feda etmistir. Amaci her seyden
Oonce erdeme yani bilgiye sahip ideal yurttaslar
yetistirmek ve bu sayede herkesin mutlu oldugu
ideal bir toplum dizeni olusturmaktir (Cosgun,
2014, s.78).

Egitim bilimleri fizik ve kimya bilimleri gibi
zaman, mekan ve ortama bakilmaksizin benzer
sonuglar veren bir uzmanlik alani degildir. Egitim
bilimlerinin temel ugras noktasi insan ve toplum
olmasi ve kontrol edilmesinin zor olmasi nede-
niyle her zaman benzer sonuglari vermemektedir.
Bireyin ilgilerinin ve ihtiyacglarinin degismesinde
teknoloji, siyaset, din, ekonomi, savas vb. etmen-
ler rol oynamaktadir. Karahan'a (2009) goére insan,
artan niifusa ve egitim kosullarina paralel olarak
kolay bulunabilen ancak anlasilmasi ve deger-
lendirilmesi oldukca zor olan bir varliktir. Bu kap-
samda bireylerin ilgi ve ihtiyaclarini belirlemek
hem egitim bilimlerinin daha anlamli hale gelme-
sine hem de ideal yurttas taniminin daha iyi anla-
silmasina katki saglayacaktir.

1914-1918 ve 1939-1945 yillari arasinda mey-
dana gelen iki blylk Diinya Savasi insanlar tze-
rinde huzursuzluk, sessizlik ve ice kapanikliga yol
acmistir. Bu zaman diliminde (genel olarak 1925-
1945 arasi kabul edilir) yasayan insanlara “sessiz
kusak” (silent generation) adi verilmistir. Bu kusak
insanlar savasin getirdigi acilardan ve Gziinti-
lerden etkilenmis ve ihtiyaclari daha ¢ok hayatta
kalma Uzerine kurgulanmistir. Bu kusak insanlari
geleneksel anlayis ile hikim sirmuslerdir. Sa-
vasin bireyin ilgi ve ihtiyaclarina etkisine “sessiz
kusak” uygun bir 6rnek teskil edebilir. Strauss ve
Howe (1991) sessiz kusadi gecis asamasinda olan,
dikkatli, olaylara kayitsiz, risk almayan ve sessiz
bir kusak olarak tanimlamaktadir. Sessiz kusak
sonrasl yasayan bireyler (1950-1960) alan yazinda
baby boomer olarak adlandiriimaktadir. Bu kusak
savas sonrasi kitlik ve yokluklari gordiiklerinden
calisma ve bir ise sadik kalma egilimi gostermis-
lerdir. Bu kusak ile birlikte insanlarin savassiz bir
toplum umutlari artmis ve bu durum onlarin ilgi
ve isteklerini etkilemistir. Warnick (1993) baby
boomer kusagini en genis birey sayisina sahip ku-
sak olarak belirtmektedir. 1960-1970 arasini kap-
sayan X kusag ise sessiz kusak ve baby boomer
kusagdi tarafindan yetistirildikleri icin daha sessiz,
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otoriteye itaatkar ve uyumlu bireyler olarak ta-
rihteki yerlerini almistir. Teknolojinin ilerlemesi
ile birlikte, artan bilgi birikiminin paylasilmasi
da hizlanmis ve bilgi cagina gecilmistir. X kusagi
sonrasi ortaya ¢ikan Y ve Z kusaklari iste bu bilgi
¢aginin birer Urlnleri olan 6zglrlik ve yaraticilik
kavramlarini hayat felsefesi haline getirmis birey-
lerden olusmaktadir. Bilgi caginda bireyler yarati-
a1 diisinen, farkliliklara odaklanan, 6zgurltga bir
hayat felsefesi olarak goren bireylerin yayginlas-
masi ile birlikte birey ve toplum ilgi / ihtiyaclari
da bu nedenle degismistir. Krishnan, Bopaiah, Ba-
jaj ve Prasad (2012) Y kusagini dijital bilgiye asina,
yeni durum ve araclara kolay uyum saglayabilen,
degisimlere acik, uzun dénem planlari yapmayi
sevmeyen, hayattan zevk almayi bilen, kiltirel
farkhhklan kabul eden ve hizli bir hayat yasayan
bireyler olarak tanimlamaktadir. i-jenerasyonu /
iGeneration (Tari, 2011) olarak da adlandirilabilen
Z kusagi icin iletisim ve paylasim ¢ok énemli olup
Y kusagindan farkli olarak “cabalamaya” girme-
mekte pratik diistinerek sonuca odaklanmaktadir.
Bu duruma kolaya kagmak da denilebilir. Kisaca
Ozetlemek gerekirse zorunlu egitimin uygun bir
sekilde ortaya koyulmasi icin ideal yurttas tanimi-
nin yapilmasi gerekmektedir. ideal yurttas ise bi-
reylerin ve toplumun ilgi ve ihtiyaclarina gore de-
giskenlik gosterdiginden ginumuzde yasadigi-
miz bilgi cagini baz alarak ideal yurttas taniminin
yapilmasi gerekmektedir. Bilgi caginda bireylerin
ilgi ve ihtiyaclarini belirlemek cok zor bir siireg
olarak gorilmektedir. Bilginin hizli degisimi bera-
berinde bireyleri de hizli bir degisime zorlamak-
tadir. Bu kapsamda bireyin temel 6zelliklerini be-
lirlemek yerine toplum geneline bakilmasi daha
uygun gorilmektedir. Bilgi Gretmek, Uretilen bil-
ginin paylasimi, 6zgiir ve yaratici diistinme gibi
ozellikler toplumsal yapida ilk goze carpan ozel-
likler olarak goriilmektedir. Bu baglamda bilgi ¢a-
ginda yapilandirilacak bir zorunlu egitim siirecin-
de bilgi Gretme, bilgi paylasma, yaratici diistinme,
elestirel diistinme ve 6zgurliik gibi kavramlar g6z
online ahinmaldir.

Herhangi bir konuda program yapilirken, on-
celikle hedef belirlenmeli daha sonra ise mevcut
durumun hedefin ne kadar gerisinde oldugunun
tespiti yapiimahdir. Bu kapsamda egitim-6gretim
faaliyetlerinde hedefler belirlenirken olmasi ge-
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reken durum ile mevcut durum arasindaki fark
analiz edilerek, bireylerin hangi konularda eksik
olduklarinin tespiti yapilarak, program gelistirme
calismalarinin planlanmasi gerekmektedir. Prog-
ram gelistirme slirecinde bireylerin ihtiyaglar ve
ilgileri belirlenerek de program gelistirme sireci
planlanabilir. Bu kapsamda 6zellikle bilginin hizli
degisimi bireysel ve toplumsal ihtiyaclari da hizli
degistirdiginden programa hedefler koyup birey-
leri bu hedeflere uygun egitmek siirecte sorunla-
ra yol agmaktadir. Bu nedenle bilgi caginin hizh
degisen kimyasina uygun olarak programlardaki
hedefleri uygulamak yerine bireysel ve toplumsal
ihtiyaclara gore program hazirlamak daha yerin-
de bir davranis olarak gorilmektedir. Bu noktada
ideal yurttas tanimimin da ydnetim erki tarafin-
dan degil birey ve toplum tarafindan olusturul-
masl 6nem arz etmektedir. ideal yurttagin tanimi-
nin ve iceriginin kaynagini belirledikten sonra bu
surecin naslil islemesi gerektigine yonelik adimlar
atilmalidir.

Zorunlu egitim ile ilgili tartisilan bir diger
konu ise siire boyutudur. Zorunlu egitimin sure-
sinin belirlenmesinde de ideal yurttas yetistirme
strecinin etkili oldugu gorilmektedir. Hedefle-
nen yurttas profiline ulasmak icin alinmasi ge-
reken egitimin siresi ile zorunlu egitimin siresi
ayni olmalidir. Aksi takdirde zorunlu egitimde
aksamalar dolayisi ile ideal yurttas hedeflerinde
sorunlar yasanabilir. Toplumuna, devletine ve te-
mel degerlerine bagli bir birey yetistirmek isten-
diginde oncelikle bu temel kazanimlarin hangi
yaslarda kazanildiginin, hangi ilkenin / degerin
hangi yasta kazanilmaz ise diizeltilmesinin zor ol-
dugu gibi konular 6nem arz etmektedir. Bilgi ¢a-
ginda ideal yurttasin kapsamini ortaya koymakla
birlikte ideal yurttas icin alinmasi gereken egitim
streci de 6nem arz etmektedir. Bu siirece genel-
likle zorunlu egitim siireci denilmektedir. Zorunlu
egitim, her 6grencinin katilmak zorunda oldugu
bir egitim-o6gretim strecidir. Zorunlu egitim sire-
Ci tim dinyada oldugu gibi tlkemizde de belirli
zamanlarda uzatilmak belirli zamanlarda da mev-
cut duruma gore kisaltiimaktadir. 1824 yilinda ¢I-
karilan ferman ile ilkdgretim sadece istanbul icin
zorunlu hale gelmistir (Akytiz, 2006). 1869 tarihli
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile ilkogretim,
bitun kiz ve erkek cocuklar icin zorunlu okullar
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olarak diizenlenmistir. 1908 tarihli “Tedrisat-1 ip-
tidaiye Kanun-u Muvakkati” ile ilkogretim okullari
6 yil ve zorunlu olarak diizenlenmistir (Budak ve
Budak, 2014). Cumhuriyet déneminde de Os-
manli'da oldugu gibi zorunlu 6gretim bir tirla
standart hale getirilememis ancak konu ile ilgili
daha ayrintili ve bilimsel calismalar yapilmaya
baslanmistir. 1924 tarihli Il. Heyet-i ilmiye ile il-
kdgretim 6 yildan 5 yila indirilmistir.

5 Ocak 1961'de cikarilan 222 sayili ilkdgretim
ve Egitim Kanunuyla ilkogretim okullari zorunlu
ve zorunlu olmayanlar diye ikiye ayriimistir. ilko-
kul kademesi zorunlu olup, okul 6ncesi ve orta-
okul ise zorunlu tutulmamistir. Zorunlu 6grenim
suresi 7-14 yaslar olup 8 yila cikarilmistir. 1973
yihinda kabul edilen 1739 sayil “Milli Egitim Temel
Kanunu” ile zorunlu egitim sistemi degismis ve
ilkogretim 6-16 yas arasini kapsayip zorunlu hale
getirilmistir ve ilkogretim 8 yillik zorunlu egitim
haline gelmistir. 4306 sayili “ilkégretim ve Egitim
Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu, Ciraklik ve
Meslek Egitim Kanunu, Milli Egitim Bakanhginin
Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile 24. 3.
1998 Tarihli ve 3418 Sayili Kanun geregi 1997-
1998 yilindan itibaren sekiz yillik kesintisiz zorun-
lu ilkdgretim uygulamaya koyulmustur.

Zorunlu egitimi 12 yila ¢ikaran ve kamuoyun-
da 4+4+4 diye adlandirilan 6287 sayili ilkégretim
ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasina Dair Kanun 11 Nisan 2012 tarih ve
28261 sayili Resmi Gazete yayimlanarak yurirli-
ge girmis ve gliniimuzde de devam eden 12 yillik
zorunlu egitim sireci yasallasmistir. Kamuoyun-
da zorunlu egitimin slresinin uzunlugu ile ilgili
tartismalar olmakla birlikte ¢ok az sayida yeni
dizenlemeye iliskin 6neriler oldugunu goérmek-
teyiz. Zorunlu egitim siresinin uzun olmasinin
gerekceleri nesnel bir sekilde ortaya koyulmadan
strenin uzun olmasini elestirmek bilimsellikten
uzak bir yaklagimdir. Bu kapsamda zorunlu egi-
tim silresini belirlemek icin zorunlu egitimde yer
almasi gereken dersler, beceriler, ilkeler ve benzer
olgularin tespit edilmesi elzemdir. Tablo 1'de zo-
runlu egitim siirecinde (ideal yurttas yetistirme
surecinde) yer almasi gereken ve bilgi ¢aginda
bireyin sahip olmasi gereken temel bilgi ve bece-
rilere 6rnekler verilmistir.
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Tablo 1: Bilgi caginda zorunlu egitim strecinde bireyin kazanmasi gereken bilgi ve beceriler

Beceriler Bilgiler
Yaratici digiinme Bilgisayar Temel diizeyde muzik Temel matematik
teknolojilerinin bilgileri bilgileri
kullanimi
Yaratici okuma ve Beden dili Temel trafik bilgileri Tarih bilgisi

yaratici yazma

Temel matematik
becerileri

Deney ve gozlem
yapma

Temel diizeyde aile ve
¢ocuk bakim bilgileri

Cografya bilgileri

Elestirel diisinme

Yabanci dil 6grenme
becerisi

Ekonomi ve Uretim bilgisi

Temel dil bilgileri

Teknoloji okur yazarhgi

Problem ¢6zme

Doga bilimleri bilgisi

Temel bilim ve deney
bilgileri

Robotik kodlama

Kavram 6grenme

Fizik ve kimya bilgisi

inang / din bilgileri

Dil becerileri

Medya okuryazarligi
becerisi

Hukuk bilgileri

Fen bilimleri bilgileri

Yansitici diisinme

Temel bilgi sunumu
becerisi

Temel diizeyde arastirma
yapma bilgisi

Saglik ve ilk yardim
bilgileri

Temel diizeyde tamirat
ve onarim becerisi

Temel diizeyde calgi
aleti calma becerisi

intihal ve telif bilgisi

Temel iletisim bilgileri

Analitik disiinme

Etkili iletisim becerisi

Aile ve sosyal iliskiler
bilgisi

Tarim ve hayvancilik
bilgileri

Kitle iletisim becerisi

Bilgi okuryazarligi

Saglikh beslenme bilgisi

Bakim ve tamirat
bilgileri

Gorsel sunu ve gorsel
okuma

Bilgi arsivleme becerisi

Bitki ve hayvan bilgileri

Milli tarih ve kalttr
bilgisi

Bilgi ayiklama becerisi

Bilgiyi organize etme
becerisi

Siyaset ve politika bilgisi

Temel duizeyde siber
guvenlik bilgileri

Zaman yonetimi

Etkili not alma becerisi

Meslek dallari ve
uzmanlik bilgisi

Temel kanun ve
mevzuat bilgileri

Girisimcilik becerisi

Liderlik ve sorumluluk
alma becerisi

Vatandaslik ve milli
savunma bilgisi

Merak ve hayal gtici

Arabuluculuk ve sorun
¢6zme becerisi

Tablo 1'e bakildiginda bireyin bilgi caginda edin-
mesi gereken bilgi ve beceriler yer almaktadir.
Genel olarak bireyin bilgi edinmesi degil ihtiyag-
larini belirlemesi ve bu ihtiyaclan giderecek bilgi
ve becerilere ulasabilme becerisinin gelismesi
beklenmektedir. Tabloda yer alan becerilerin bir-
cogu ilkokul diizeyinde temelleri olusturulan be-
cerilerdir. Ozellikle yaratici diisinme becerisinin
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kiicik yaslardan itibaren gelistirilmesi 6nem arz
etmektedir. Bu kapsamda ideal yurttas olustur-
ma surecinde erken ¢cocukluk déneminin de 6ne-
mine dikkat cekilmelidir. Ulkemizde okul éncesi
egitim zorunlu degildir. Bu konuda bir¢ok ¢alisma
yapilmakla birlikte okul 6ncesi egitimin neden
zorunlu olmadigina iliskin ¢ok az sayida calisma
vardir. Mevcut Milli Egitim Bakani’nin egitim ko-
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kenli bir akademisyen yani okul 6ncesi egitimin
onemini bilen bir bakan oldugu distunuldigin-
de okul oncesi egitimin zorunlu olmamasinda
baska faktorlerin etkili oldugu séylenebilir. Yazi-
nin devaminda agiklanacak olan bu faktorleri g6z
ardi ederek okul 6ncesi egitimi zorunlu hale ge-
tirmek bir baligi karada yasamasi icin zorlamaya
benzer. S6z konusu faktorler ekonomi, toplum-
sal perspektif ve bilinctir. Oncelikle okul &ncesi
egitimin zorunlu olmasi durumunda il ve ilgeler
disinda yer alan belde ya da kdylere okul 6ncesi
kurumu aciimahdir. Bu kapsamda bu okullarin ya-
pilmasi, gerekli arag-gerecin temin edilmesi, 6g-
retmen ya da personel alimi gibi faktérler bir ara-
ya geldiginde biitceye ¢ok yiikli bir rakam olarak
yansiyacaktir. Bu durumda oncelikle mali olarak
planlamanin yapilmasi gerekmektedir. Kurulmasi
gereken okul sayisi, alinmasi gereken arag-gereg-
ler (okul dncesi egitim kurumlarinin gerek fiziki
yapisi gerekse arac-gerecleri ilkokullardan daha
maliyetli olmaktadir) ve gorevlendirilecek perso-
nelin (6gretmen, yonetici, yardimc personel vb.)
mali yiki g6z dnline alinmalidir.

Bir diger konu ise toplumsal perspektiftir.
10.07.2019 tarihinde yayimlanan “Milli Egitim Ba-
kanhgi Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurum-
lari Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik” kapsaminda anasinifina baslama yasi
57-68 ay, anaokuluna baslama yasi ise 36-68 ay
olarak belirlenmistir. Anasiniflarinin zorunlu egi-
time dahil edilmesi durumunda 57 ay yani 4,5-5
yasindaki ¢cocuklarin anaokullarina baglamasi ge-
rekmektedir. Mevcut durum g6z 6niine alindigin-
da kirsal yerlesim yerlerinde yasayan aileler 4,5-5
yasindaki ¢cocuklarini bagl bulunduklari il ya da
ilcelerdeki anaokullarina géndermek zorunda ka-
lacaklar. Tagimali egitim seklinde ya da 6zel arag
ile yapilacak olan bu tasima islemi gerek 4,5-5 yas
cocuklar gerekse aileleri icin biyik sorun teskil
edecektir. Her ne kadar kanunen okul dncesi egi-
tim zorunlu egitime tabi tutulup ailelerin yasal
olarak ¢ocuklarini géndermeleri zorunlu kilinsa
da bu, toplum tarafindan kabul edilmeyebilir.
Hicbir aile 4,5 yasindaki cocugunu tasimal sek-
linde baska bir yere géndermek istemez, aileler
de buna zorlanamaz. Bazi durumlarda yasal du-
zenlemeler toplumsal perspektife boyun egmek-
tedir. Buna 6rnek olarak 28.11.1925 tarihli sapka
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kanunu gosterilebilir. Bu kanun halihazirda ka-
nunlar icerisinde yer almasina ragmen uygulan(a)
mamaktadir. Bunun sebebi ise toplumsal pers-
pektiftir. Toplum tarafindan kabul gormeyecek
olgu ve olaylarin kanun ile yasallasmasi uygula-
nabilirligini artirmamaktadir. Okul 6ncesi egitim
zorunlu egitime tabi edildiginde ve aileler bu
zorunluluga uymayarak ¢ocuklarini okullara gon-
dermediginde yonetim erkinin yaptirim gticli de
kisith olacaktir. Bu nedenle okul 6ncesi egitimin
zorunlu egitime tabi tutulmasi icin 6ncelikle tim
toplumsal yasam alanlarinda okul 6ncesi egitim
kurumlari acilmalidir. Giiniimiiz ekonomisinde
bu durum c¢ok zor oldugundan da bu diizenle-
me uygulanabilir degildir. Her ne kadar bilimsel
olarak okul 6ncesinin zorunlu olmasi gercekgi bir
diizenleme gibi dursa da uygulanabilirligi dtsuk-
tar.

Bu noktada dikkat edilmesi gereken asil hu-
sus ise mevcut durumlari degistirirken toplumsal
yapinin dikkate alinmasidir. Glnimuzde Ulkeler
arasinda egitim basarisini 6lcen PISA ve TIMMS
gibi sinavlar siklikla arastirma ve tartisma konu-
su olmaktadir. Bu sinavlarda ilk siralarda genel-
likle Singapur, Finlandiya ve Estonya gibi lkeler
yer almaktadir. PISA 2015’ katilan tim Ulkeler
dikkate alindiginda fen okuryazarh@ alaninda;
ortalama puani en yiksek olan lkeler, Singa-
pur, Japonya, Estonya, Tayvan (Cin) ve Finlandiya;
okuma becerileri alaninda Singapur, Hong Kong
(Cin), Kanada, Finlandiya ve irlanda iken matema-
tik okuryazarligi alaninda Singapur, Hong Kong
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(Cin), Makao (Cin), Tayvan (Cin) ve Japonya ilk si-
ralari paylagsmaktadir (MEB, 2015).

Bu kapsamda tlkemiz icin yapilacak olan egi-
tim diizenlemelerinde bu Ulkeler incelenip ¢ikan
sonuglari uygulamaya kalkmamiz egitime yapila-
cak olan en biyuk haksizlik olarak gorilmekte-
dir. Finlandiya 1,5 milyon 6grencisi olan bir Ulke
iken Estonya’nin toplam nudfusu 1,3 milyondur.
Turkiye'de 6grenci sayisi 25,5 milyon olup en son
verilere gore 143 dlkenin toplam nifusundan
fazla 6grencisi bulunmaktadir. Bu kapsamda bu
Ulkeler ile karsilastirma yaparak buna uygun di-
zenlemeler yapmak uygulanabilirligi olmayan
bir ugrastan 6teye gitmeyecektir. Ulkemizde ya-
pilmasi planlanan diizenlemeler i¢in oncelikle ig
dinamiklerimizi analiz etmeliyiz. Toplumsal yapl,
dini yap1, ekonomik yapi ve benzeri fraksiyonlar
dikkate alinarak toplumun kabullenebilecegi ve
uygulandiginda “siritmayacak” bir diizenleme ile
zorunlu egitimi kurgulamaliyiz. K&y Enstitlileri 6r-
neginde oldugu gibi tilkemiz kendi arastirmacila-
ri, bilim adamlari, 6gretmenleri ve diger paydas-
lariile kendine uygun bir egitim sistemi ve zorun-
lu egitim yapisi kurabilecek diizeydedir. Bu kap-
samda ithal egitim sistemleri yerine yerli egitim
sisteminin dnemini vurgulamali ve buna uygun
adimlar atmaliyiz. iranli sosyolog Ali Seriati'nin
(2015) “Aydin” adli eserinde de belirttigi gibi “kil-
tlr ve medeniyette ithal Gretimi, medeniyet satin
alma yani ileri medeniyetin sembol ve malzeme-
lerini ihrag veya ithal etme, aliclya siirekli tekrar-
lanan albenili yalanlardan

sina yol acmaktadir. Bu konuda oncelikle ailele-
rin bilinclendirilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi
egitimin egitim-6gretim surecinin ilk basamadi
oldugu, ilkokul icin temel becerilerin alt yapisinin
hazirlandigi ve okul kultirinin benimsetildigi
bir 6gretim basamadi oldugu konusunda aileler
bilinglendirilmelidir. Bu slire¢ sadece MEB tara-
findan yirttilmemeli tim toplumsal yapilarin
esgldimui ile okul 6ncesine iligkin aile bilinglen-
dirme faaliyetleri ivedilikle yurirlige sokulma-
lidir. Gerek bakanlk gerek 6gretmenler / akade-
misyenler gerekse STK'lar ve ozellikle de medya
bu konuya yonelik caba gostermelidir. Aileler
okul dncesinin 6nemini icsellestiremedigi slrece,
okul dncesine katilim suni ve kisa sureli olarak ar-
tis gosterecektir. Bu kapsamda “kadina siddet” ve
“hayvanlara yonelik siddet” konularinda oldugu
gibi tim toplumun bu konuda is birligi ile ¢calis-
masi elzemdir.

Zorunlu egitime iliskin bir diger yanilsama ise
suresel uzunluktur. Zorunlu egitimin siresinin
artmasi egitimin kalitesinin artmasina yonelik
yanlis bir inan¢ toplumumuzda yer almaktadir.
PISA sinavi her ne kadar kiyaslamalar icin uygun
bir sinav olmasa da (PISA sinavinda yer alan soru-
lar analiz ve sentez becerilerini élcerken (ilkemizde
egitim géren dgrenciler daha ¢ok bilgiyi alma ve
verme seklinde bir anlayisa sahiptir. Her ne kadar
yapilandirmaci anlayis denilse de llkemizde hala
ezberci anlayis devam etmektedir. Gerek sinavlarin
coklugu gerekse sinavlarin icerigi 6grencileri ezber-

baska bir sey diismeyen,
onun cebini bosaltan ve
bu oyunun sonsuza ka-
dar tekrarlandigi daimi
bir alisveristir” (s. 50).

Ogrencinin okul én-
cesi egitim almasinda
ailenin bilin¢li olma du-
rumu da Onemli bir et-
kendir. Ozellikle bilincli
olmayan aileler okul
oncesini “oyun oynanan
ve zaman oldurilen” bir
olgu olarak gormeleri
okul 6ncesine katilimda

blyuk sorunlar yasanma-
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ci anlayisa itmekte, bu durum da dgrencilerimizin
analiz ve senteze dayali sorulara alistk olmamasina
yol agmaktadir. PISA sinavindaki basarisizligimizin
en temek sebebi budur) PISA sinavlarinda ilk siI-
ralarda yer alan Singapur'da zorunlu egitim 6 yil
olup ulkemizde 8+4 (8 yil bir 6gretim kurumunda
okumak zorunlu iken son 4 yil aciktan okunabil-
mektedir) seklindedir. Buna ragmen PISA sinavin-
da daima zirvede olan bir Ulkedir. Bu kapsamda
zorunlu egitimin sdresinin artmasi ile basari ara-
sindaki iligki irdelenmelidir. Zorunlu egitim ideal
yurttas yetistirme sireci olup bu siire¢ devletin
devami ve bekasi icin gereken insan glicli Gretme
amaci tagimahdir. Bu asamada 12 yillik zorunlu
egitim mifredatlarinda yer alan dersler ve icerik-
leri gozden gecirilmelidir. Burada su soruyu sor-
mamiz gerekmektedir. Ortadgretim siirecinde (12
yillik zorunlu egitimin son 4 yili) mifredatta yer
alan tiirev, integral, niikleit asitler ve manyetizma
gibi konularin ideal yurttas ile iliskisi sorgulanma-
lidir. Bu agiklamadan tirev, integral ve manye-
tizma gibi konularin 6nem arz etmemesi gibi bir
anlam c¢ikarilmamalidir. Her tirli bilginin kendi
uzmanlik dali icin 6dnemi sorgulanamaz ancak
zorunlu egitimin temel mantiginin ideal yurttas
yetistirmek olmasindan dolayi bu tir bilgilerin ya
da becerilerin zorunlu egitim igerisinde yer alma-
si tartismaya acilmalidir. Tablo 1'de bilgi caginda
bireylerin sahip olmasi gereken bilgi ve becerile-
re ornekler verilmistir. Zorunlu egitim kapsami-
nin 6zel uzmanlhk gerektiren bilgiler yerine daha
hayati 6Gneme sahip bilgiler icermesi, hem miifre-
dati pratik hale getirecektir hem de 6grencilerin
surece yonelik daha olumlu tutumlar sergileme-
sine yol acacaktir. Bu sadelestirme hem 6grenci-
lerin zorunlu egitime baghhgini artiracaktir hem
de egitim-6gretimden zevk almalarina olanak
saglayacaktir. Boyle bir sadelesme siirecinde miif-
redatlarin hafifletilmesi uzun stredir devam eden
“agir mifredat” sorununu da kendiliginden ¢oze-
cektir. Bu sekilde yapilacak olan miifredat / ders/
icerik sadelestirmesi zorunlu egitimin slresinin
de tartisiimasina yol acabilir. Zorunlu egitim su-
resi ile Milli Egitim Bakani Prof. Dr. Ziya Selcuk bir
konusmasinda “Blitiin diinyaya baktigimizda, gelir
dlizeyi ne olursa olsun, bir ¢cocuk zorunlu egitim de-
nilen 8-9 yillik 6gretim stiresi icerisinde, ki bizde ¢ok
yiiksek, Ingiltere gibi bir iki iilke disinda bu derece
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uzun bir égretim sliresi yok. Bir de Tiirkiyede var, 12
yillik egitim siiresi... Genel olarak 8-9 yillik bir zorun-
lu egitim siiresi var. Ulkeler, 8-9 yilda vatandasligin
geregini, temel bilgileri verip, ondan sonra uzman-
lasmaya ydnlendiriyor. Lisedeki bir ¢cocugun 15-16
tane dersi almasi, anlamasi, derinlesmesi miimkdin
degil. Sinifta kalmanin hemen hemen hi¢ mimkdiin
olmadidi bir ortamda da, égrenci zaten ben gecece-
gim diyor. O zaman da dért islemi bilmeden lise bi-
tiriliyor. Universitede zayif kaliyorlar. Bircok dersten
ylizeysel bilgi alacagina, yénelmek istedigi, yetene-
ginin oldugu alanda yogunlagsin. Her seyden azar
azar degil, belli konularda derinlik kazanmasi gere-
kiyor. Bir cocugun kiiglik kii¢tik cukurlar kazmak ye-
rine, kuyu kazmasi gerekir. Kuyu kazmasa hayatta
da kokleri zayif kalir”. Seklinde yaptigi aciklama ile
konuyu cok iyi 6zetlemektedir. Bu kapsamda Mil-
li Egitim Bakanligs; Universite 6gretim elemanlari
(alan uzmanlari), 6gretmenler, yoneticiler, STK'lar,
aileler ve 6grencilerden olusan bagimsiz bir ko-
misyon ile bu konuyu gorisip zorunlu egitimin
suresine yonelik bir calisma yapmasi tlkemizin
gelecegi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Zorunlu egitimin stresi belirlenirken dikkat
edilmesi gereken bir diger konu da teknik egitim
meselesidir. Ulkemizde mevcut durumda 12 yil-
lik zorunlu egitim teknik egitimdeki basariyi en-
gellemektedir. Zorunlu egitimin uzunlugu teknik
egitime yonlendirmelerde gecikmelere dolayisi
ile Glke ekonomisinde diizeltilemeyecek hasar-
lara yol acmaktadir. Oncelikle teknik egitimin
onemi vurgulanmaldir. Almanya ve Japonya gibi
gelismis Ulkeler teknik egitime onem vermekte
ve kicuk yaslarda yonlendirmeler yapmaktadir.
Bu kapsamda zorunlu egitim suresinin kisaltil-
masi dolayisiyla gerek duyulan teknik insan alt-
yapisinin erken yaslarda bu alanlara yénlendi-
rilmesi gerekmektedir. Bu konuda toplumun da
bilinclendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle aileler
mesleki egitimi “bir secenek” olarak degil “en son
secenek” olarak gormektedir. Okul 6ncesi egitim-
de oldugu gibi mesleki egitimde de, dnemine
yonelik, toplumsal bir anlayis kazanmamiz gerek-
mektedir. Bu konuda MEB mesleki egitim ile ilgili
calismalar yapmali ve yonlendirmelere 6zen gos-
termelidir.

Zorunlu egitimi belirlerken “hedef” ve “ihtiyac”
kavramlari kapsaml olarak ele alinmalidir. Egi-
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tim sistemlerine yol
gosteren hedefler mi
yoksa ihtiyaclar mi-
dir? ilk bakista hedef
ile ihtiyacin benzer
oldugu dusuindlebilir.
Hedef genel olarak
bir erkin olusturdu-
gu ve topluma yon
veren beklentilerdir.

% >
intiyaclar ise bizzat
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gu bilgi ve beceriler-
dir. Kisaca hedefler
merkezi bir yapidan &
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gelip dayatmaci bir
anlam kazanirken, ih-
tiyaclar cagin bir getirisi olarak kendiliginden or-
taya cikmaktadir. Bu kapsamda egitim sistemleri
yapilandirilirken temel ¢ikis noktamiz ihtiyaclar
olmalidir. Bu ihtiyaclarin kaynagi da genelde top-
lum 6zelde bireydir. Sonug olarak glcli bir tlke
icin ideal yurttaslara ihtiyacimiz vardur. ideal yurt-
taslar yetistirebilmek icin saglam bir zorunlu egi-
tim sistemi gerekmektedir. Bu kapsamda egitim
sisteminin oturtulabilmesi ekonomik, siyasal ve
toplumsal gelismenin de onlinii acacaktir. Egitim
sisteminin basarisi icin “panoptikonlardan kur-
tulmaliyiz.

1 Panoptikon ingiliz filozof Jeremy Bentham tarafindan tasar-
lanmis bir hapishane mimarisidir. Bu mimaride mahkamlari
gozleyebilen bir kule hapishanenin ortasinda yer almakta
ancak mahkdmlar kulenin Ust tarafini gorememektedir. Kule
ise tim mahkamlar gorebilecek sekilde konuslandiriimistir.
Gozlenen mahkdmlar bir stre sonra bu duruma uyum sag-
lamakta ve kulede gozetleyici olmasa bile kurallara siki sikiya
uymak zorunla kalmaktadirlar (Bentham, 2008; Fagan, 2015).
Bu diizenedi Fransiz filozof Michel Foucault egitime uyar-
lamakta ve yonetim erkinin panoptikon benzeri kuleler ile
kurulu bir egitim modelleri olusturduklarini ve 6grencilerin
0zglr duslinmelerinin 6niine geg¢melerini elestirmektedir
(Foucault, 1992; 2007). Bu sisteme gore belirli kurallar yone-
tim erki tarafindan kurulmakta ve bireylerden bu kurallara
harfiyen uymalari istenmekte aksi taktirde kurulu diizenden
¢ikarilma ile tehdit edilmektedirler. Bu kapsamda basaril bir
egitim icin bu tarz baskilardan ve goézetlemelerden siyrilip 6z-
glr disunebilen bireyler yetistirmeliyiz.
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Giris

Egitim her donemde toplum icinde 6nemi his-
settirmistir. Toplumlar daha aydinlik bir gelecek
icin egitimin dnemine inanmis, egitim konulari-
na ciddi ilgi ve alaka gostermistir. Yetismis insan
glich her toplum icin oldukca énemli bir insan
kaynagidir. Toplumlarin ihtiyaci olan nitelikli in-
san kaynadinin temin edilmesi ve yetistirilmesi
toplum icin zahmetli oldugu kadar buyik mali-
yetler de getirmektedir. Diinyadaki gelismelerin
ve degisimlerin temel cikis noktasi olan egitimde
de siirekli olarak yenilikler yasanmaktadir. Egitim-
den daha somut, faydali, verimli, nitelikli, kaliteli,
kullanish ve yararli donutler almak adina egi-
tim-6gretim yontemleri, metotlari, materyalleri
gelistirilmektedir.

insan, anne karnina diistigi andan itibaren
Olimune kadar olan surrecte surekli bir gelisim ve
degisim icindedir. insanin dlimiine kadar siirecek
olan bu degisim ve gelisim yolculugunda, kendi-
si icin 6nemli olan bazi 6nemli donim noktalari
bulunmaktadir. Bu déniim noktalari literatiirde
kritik donemler olarak adlandiriimaktadir. Bebe-
gin bir yasinda temel gliven duygusunu kazan-
masi, iki buguk yasinda tuvalet egitim almasi ve
yedi yasindan sonra ben merkezci dislinceden
uzaklagmasi gibi konular bu kritik donemlerden
bazilardir.

Cocuk gelisimi uzmanlari tarafindan fikir bir-
ligine varilan konulardan birisi 0-6 yas araligi ¢o-
cuklarnn zihinsel, bedensel ve sosyal gelisimleri-
nin oldukca hizli oldugu bir dénemdir. Ozellikle
zihinsel gelisimin buyuk bir ¢cogunlugunun bu
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donemde tamamlandigi gortst hakimdir. Zihin
gelisimi diger gelisim alanlari igin blylk 6énem
arz etmektedir. Bundan dolayi 0-6 yas ¢cocuguna
bu dénemde verilen egitimin kalitesi, sunulan
zengin cevresel uyaricilar ve kaliteli ve nitelikli
egitim materyalleri cocugun gelisimini olumlu
bir sekilde etkileyecektir.

Cagdas bir toplumun varligi ancak yaratici,
Uretken, sorgulayan, elestirel diistinebilen, top-
lumsal sorunlara ¢6ziim Uretebilen, bilingli birey-
lerle saglanabilir. Kuskusuz bireylerin ¢ocukluk
edimleri onlari gelecege hazirlayan en temel fak-
torlerdir (Arslan, 2012).
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Okul 6ncesi dénem, ¢cocugun gelisiminin hizli
oldugu, merak ve 6grenme isteginin st dlizeyde
oldugu bir dénemdir. Cocugun dil, duyusal, mo-
tor, sosyal ve kavramsal gelisiminin hizli oldugu
bu donemde ¢ocuga sunulan resimli materyaller,
cocugun gelisim alanlarinda 6nemli etkiler olus-
turarak onu yasama hazirlamakta, dinleme ve
okuma yeteneginin gelismesine yardimci olmak-
tadir (Bilgin, 2011).

Gecgmiste oldugu gibi gliniimiizde de sanatin
egitimdeki gerekliligi ve insan yasamindaki yeri
tartisilmaz bir gercektir. Sanat, kicuklikten beri
alinan sanat egitiminin kazandirdigi estetik du-
yarllik stizgecinden gecerek yasam seklimizde,
toplumsal ve bireysel iliskilerimizde, olaylara ba-
kis acimizdaki tutum ve davranislarimizda somut-
lasir (Abaci, 2004). Sanat, cocuklarin egitiminde
de 6nemli rol oynayan bir etkendir. Boyama, ¢iz-
me, bir seyler insa etme gibi faaliyetler karmasik
bir sirec olup, cocuk bu etkinlikler sirasinda ¢esit-
li 6geleri birlestirerek anlaml bir bitiin olusturur
ve bu sayede deneyim kazanmis olur. Yorumla-
ma, secme ve yeni bir seyler olusturma bu etkin-
liklerde dikkate deger bir baska islem turidur.
Resim faaliyeti esnasinda ¢ocuk, konu se¢imi ve
yorumlamasiyla bize salt bir resim 6rnegi verme-
mekte, resimden daha fazla bilgiler sunmaktadir
(Yavuzer, 2016).

Yazisiz resimler, bir kavramin sézcuk kullanil-
madan sadece resimleme yontemi ile anlatiimasi-
dir. 0-6 yas araligindaki yillarda bir cocuk diinyayi
dokunma, gorme, koklama ve duyma gibi duyu
organlari aracihgiyla anlamlandirmaya calisir.
Duyu organlari ile yaptiklari bu anlamlandirma
stirecinde somut materyaller olan resimler ¢ocuk-
lar icin oldukca 6nemlidir. (Orug, 2010).

Resim ve cocuk birbirini tanimlayan strekli
gelisen ve degisen dinamik olgular olmakla bera-
ber iletisimin 6nemli ve en etkili unsurlaridir (Ar-
tut, 2004, s.39). Cocuda verilmesi gereken sanat
egitimi denince akla ilk olarak resim egitimi gelir,
¢linkl resim disindaki hi¢bir sanat dali cocugun
kendini ifade etmesinde, kanitlamasinda ve dis
diinyay! algilamasinda resim kadar etkili olma-
mistir. Bunun yani sira resim, cocugun kendisini
en dodal sekilde ifade ettigi araclardan birisidir.
Dil becerileri henliz tam anlamiyla gelismemis
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olan ¢ocuk icin resim yapmak, kendiliginden geli-
sen, istemli bir davranistir (Ozénder Aydin, 2017).

Resimlerin insanlarin birbiriyle iletisim kurma-
larinda onemli bir yerinin oldugu hicbir sekilde
yadsinamaz. Yazinin kullaniimaya baslamasindan
once, duygu ve duslncelerini anlatmalari yazi-
dan ¢ok daha kolay oldugu icin insanlar resmi
kullanmiglardir. Bu glin de kavramlarin ¢ocuklara
kazandirilmasinda sozctiikler, yerini buyik 0Ol¢u-
de resimlere birakmistir. Sanat acisindan resim,
bir nesnenin, bir olayin dogrudan ifadesi olmayip
kendi kimligine blriinmesidir. Yani ¢cocuk bir an-
lamda resimler araciligiyla kendi ruhsal durumu-
nu disari yansitir.

Resim heyecan verici bir aktivite olarak cocuk-
larin diinyasinda ve okul 6ncesi egitimde 6nemli
bir yer teskil eder (Lim, 2004). Resim sadece zi-
hinsel gelisimin izlenmesinde degil, sosyal cevre-
nin ¢ocuk Uzerindeki etkilerinin incelenmesinde
kullanilabilir. Bunlarin yaninda ayrica davranis
problemleri olan cocuklarin diinyalarina ulasarak
onlara yardimci olmak amaciyla da kullanilan bir
aractir (Bati, 2012).

Cocuklarin yaptigi resimlerde onlarin beden-
sel ve zihinsel gelisimlerine paralel bir gelisme
gorilir. Bu baglamda cocuk resimleri; motor
beceri, algilama, dil, sembol olusumu, duygusal
farkindalik, uzamsal oryantasyon gibi alanlarin
gostergesidir. Bilissel gelisimin takibi cocuklarin
resimlerinde, cizgisel gelisimlerinde izlenebilir
(Bati, 2012).

Cok genel bir yargida bulunacak olursak, ¢o-
cuklar buytdikce resimleri daha ayrintili, daha
oranh ve daha gergekgi olur. Bununla birlikte re-
simlerinin gelismesi acisindan her evrede ¢ocuk-
larin yaptiklari resimleri niteleyen bazi carpici ve
cok ayrici 6zellikler bulunur (Yavuzer, 1992).

Resmin Cocugun Hayatindaki Yeri,
Gelisim Alanlarina ve Yaraticiligina Etkisi

Resim sanati, kisinin yasantisini ve fikir kapasi-
tesini glin ytiziine ¢ikarma ve gelistirme surecidir.
insanlar resim ile kisiliklerini yansitirlar. Resim ko-
nusma ve beden dili gibi her acidan bir iletisim-
dir. Kisi cizdigi resimlerde teknik olarak gosterdigi
becerilerin yani sira, bilissel becerilerini de gos-
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terir. Birey cizdigi resimler-
de i¢ dlinyasina ait parcalari
aksettirir ve hislerini gozler
online serer. (Savas, 2014;
Ustiin Memis, 2014; Demir-
kapi, 2004).

insan Uretimlerinin  ve
dolayisiyla bireyselligin  6n
plana ¢iktigi 20. yuzyilin bas-
larinda dikkatler cocuk re-
simlerine de ydnelmis, geng
bireylerde yaraticilik konusu
incelenmeye  baslanmistir. -
Cocuklarin, kendilerini ka-

git-kalem araciigiyla ifade

ettikleri ilk yillardan basla-

yarak ortaya koyduklar cizimlerin cesitli kulttr
farkliliklarina karsin, benzer asama ve evrelerden
gectigi saptanmis, kimi sefer bu ¢ocuk Uretimle-
ri, ilkel kavimlerin tretimleri ile bir tutulmus, kimi
sefer de ¢cagdas sanat akimlariyla kiyaslanmistir.
Ozellikle cocuk ruh saghgu ile ilgili yeni arastirma-
lar ve yaraticilik yetisinin farkli boyutlarina iliskin
calismalar sirekli olarak cocugun resimsel ugras-
larindaki yaraticiligina da yeni boyutlar getirmek-
tedir (San, 1979).

Resim etkinlikleri cocuklarin ilgisini ¢ceken ve
onlar bir seyler yapmaya sevk eden bir etkinlik-
tir. Cocuklar resim yaparken ortaya bir seyler koy-
ma heyecanini yasarlar ve bu durum onlari mutlu
eder. Resim etkinlikleri ¢cocuklari mutlu etmekle
beraber, onlarin sadece psiko-motor gelisim ve
bir takim becerilerinin artmasini saglamakla kal-
maz, ayni zamanda estetik duygularinin, dusiin-
celerinin ve iradelerinin de gliclenmesine olanak
verir (Blyukekiz, 2009).

Basit resim malzemeleri, zengin hayal guicli ve
yaraticilikla i¢ ice ylizlerce dil yaratan ¢ocuklarin
zihinlerine sihir ve gli¢ getirir. Kiiglik cocuklara
sanatla yeni 6grenme ortamlari saglayarak yuk-
sek 6grenme seviyelerine ulusmalarinda resim,
dinamik bir imkan saglar (Lim, 2004).

Okul 6ncesi cagindaki cocuklarin gorsel algi-
larini gelistirmelerinde, guizele iliskin duyarlilik
olusturmalarinda sanatgilarin yapmis oldugu re-
simlerin 6nemli bir islevi vardir. Diger bir ifade ile
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resimler, duyusal algilar gelistiren gorsel bir uya-
ran olarak ¢ocuklarin sanat egitimi sireclerinin
dogdal araclaridir. Resimler, kitaplar ve farkli ma-
teryaller aracihgiyla ¢ocuklar sanat duyarlihigiyla
bulusturan ve bu duyarliidi tanimalarina imkan
saglayan araglardir (Severden Akt. Samur, 2011).

Cocuklarin resimlere yaklasimlari sorunsuz
ve cok basittir. Clinkl cocuklar higbir agiklamaya
gerek duymadan resimlerle baglanti kurabilir ve
hemen oracikta ¢cogunlukla da kendilerinin olan
Oykuleri goruverirler. Resimlerin dinyasi, ¢o-
cuklarin icin duygularinin ve dislincelerinin bir
yansimasidir. Bu durum o6zellikle 0-6 yas donemi
cocuklar icin bliylik 6nem tasimaktadir. Resimler,
0-6 yas grubu ¢ocuklarini okula hazirlar, zihin ge-
lisimlerine yardimci olur, kelime hazinelerini ve
dil becerilerini artinir ve yaraticiliklarini gelistirir
(Bassa, 2013).

Resimler sozcukleri netlestirmeye yardimci
olur, konuyu somutlastirarak onu ¢ocuklarin diin-
yay! algiladigi sekle daha da yakinlastirir, bunun
yani sira sozcliklerin duygularini ve ruh halini de
aktarir (Bassa, 2013). Resim, insan zihninden ge-
¢en duslnceleri somutlastiran, renk ve cizgiler-
le diinyanin daha anlamli olmasini saglayan bir
aractir. Bir resme baktigimizda bizi igcine alir ve o
dinyada bir misafir gibi karsilaniriz. Yetiskinler
dinyasinda bu kadar blylk éneme sahip olan
resmin ¢ocuklarin diinyasinda nasil bir anlam tes-
kil ettigini tahmin etmek gli¢ olmasa gerek (Ak-
deniz, 2019).
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Resimler 0-6 yas cocuklarinin 6grenmelerine
etki eden temel aracglar arasinda 6nemli bir yer
tutar. Bu donemde ¢ocugun hayatinda daha faz-
la yer edinmeye baslayan resimler cocuklarin dil
gelisimlerini ve okula hazir olma durumlarini da
etkiler (Sever, 2008). Herhangi bir sézclge ihtiyag
duymadan alanda uzman resimleyiciler tarafin-
dan tasarlanan resimler bir kurgu olusturur (An-
derson, 2010). Resimlerle desteklenen bir metin
¢ocuda verildiginde, yaninda bir yetiskin olmasa
bile cocuk, gorsel 6geler arasindaki iliskiyi kendi
kendine de kavrayabilir (Akdeniz, 2019).

Yazil resimli kitaplar kadar resimler de cocuk-
larin hayal gticlerini ve biligsel gelisim sireclerini
olumlu etkilerken, cocugun kavramlar yardimiy-
la kendi kisisel kurgusunu olusturmasini saglar.
Resimlerde, renklerle ve cizgilerle aktarilan doga
sevgisi, insan sevgisi ve yasama sevgisi gibi konu-
lar cocugu hayal kurmanin yaninda disiinmeye
de sevk eder (Sahin, 2014).

Anlik ortaya cikan ¢izim Urlinleri, distinceleri
farkina varmadan yansitmalari nedeni ile dikkatli
yorumlandigi takdirde cocuklarin i¢ diinyalarini
ve onlarin gelisim sureclerini bize ayrintilari ile
aktarirlar (Aydin, 2018). Cocuk c¢izdigi resimler
aracihgi ile i¢ diinyasini, bilingdisi isteklerini, duy-
gularini aktarir. Resim, ¢cocugun kendi duygu ve
distncelerinin bir Grlind oldugu icin okul 6ncesi
donemde ¢ok 6nemlidir. Bu ylizden ¢ocuk psiko-
lojisinin vazgecilmez bir araci olarak gorulir (Sa-
murcay, 2006).

tisim aracidir (Arslan, 2012). Konusmadan once
gormenin geldigi ve cocugun konusmaya basla-
madan 6nce bakarak tanimayi 6grendigi duisi-
nildugiinde hig siiphesiz, 0-6 yas dénemi ¢ocu-
gu icin “resimleme”, sézcliklerden daha glgli bir
iletisim aracidir denebilir (Berger, 2003a).

Cocuk, resim yaparak kendisine 6zgi olan
gorsellesmis dlistinceyi sergilerken bir anlamda
baskalarinin kendisini tanimasina imkan sunmak-
tadir. Clink bu resimsel faaliyet cocugun kendini
ifade edebilmesi icin en saglikh tekniklerden bi-
ridir. Bu ylizden resim etkinligine evde ve okulda
yeterince firsat vermenin ne denli dnemli oldugu
ortadadir (Yavuzer, 2011).

Ascioglu'na (2012) gore, 6grencilerin yapmis
oldugu resimler aile olgusu ile ilgili ipuclari ver-
mistir. Kendisini sdzel olarak ifade etmekte zorluk
ceken bazi 6grenciler, yapmis olduklari resimler-
de bu durumu farkinda olmayarak ifade etmisler-
dir. Ayni sekilde, sosyal iliskilerde kendisini ifade
edebilen, basarili ve uyumlu 6grenciler de resim-
lerinde fazlaca kisiye yer vererek ya da basarilari-
ni sembolize eden simgelerle kendileri hakkinda
onemli ipuglari vermislerdir.

Cocuk ¢izmis oldugu aile resimlerinde kendi-
sini aile icinde nereye konumlandirdigini ifade
edebilir. Cocuk aile resmi yaparken yerlestirmis
oldugu simgeler oldukca bilinclidir. Ornegin, co-
cuk c¢izmis oldugu resimlerde kendisini aileden
uzak bir yere konumlandiriyorsa ailesi tarafindan
dislandigini anladigini ifade etmeye calisabilir. Ya

Cocuk kitabi =

yayinlarindan,
okul oncesi do-
nem yayinlari,
resimlemenin
en yaygin kulla-

nildigr  alanlar-

. 5"
dandir.  Resim-
leme, cocugun -

duygu ve zihin
diinyasini  ha-
rekete geciren,
onu yaratici di-
sinmeye sevk

eden ve kesfe

cagiran bir ile-
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da cizime aile fertlerini dahil etmeyebilir. Bu, ¢o-
cugun bir ebeveyne karsi hissettigi yabancilasma,
kizginlik ya da reddedilme duygularini ifade ede-
bilir. Cizimde bir kardesin dislanmasi, cocugun o
kardesten kurtulmak istemesi ve kardesi reddedi-
sin bir ifadesi olabilir. Tam tersine cocuk ailede ol-
mayan kisiyi ya da bir hayvani resme dahil edebi-
lir. Bu genellikle cocugun o kisiyle ya da hayvanla
kurdugu yakin iliskinin ve kabullenmenin ifadesi-
dir (Bati, 2012).

Cocuklar kendilerini iyi hissetmek ve hos vakit
gecirmek icin, insanlar, evler, agaclar, ¢cimenler,
cicekler, bulutlar, glines ve hayvanlar cizerler. Bu
tarz varliklara genel olarak her kiltiirde rastlana-
bilir. Bu da zihin ve duygularin bir genelleme ice-
risinde oldugunun kanitidir. Kiigtik yastaki ¢ocuk,
gercekleri oldugu gibi algilamayabilir ve hayal
gulicl ile kendine ait yeni bir diinya kurabilir. Se-
hir icinde yasayan cocuklarin, kendi evlerini degil
de daha cok tasra tipi evler cizdikleri fark edilir.
Ayrica kendi evleri olmayan ¢ocuk genelde haya-
lini kurdugu kendine ait ev cizecektir (Halmatov,
2016).

Cocuklann sosyal ve kulturel yasantilari re-
sim yapma davranislarini da etkiler. Orf, adetler,
gelenek ve gorenekler cocugun yapmis oldugu
resmin icerigini belirleyebilir. Konunun icerigini
belirleyen diger bir unsur da ¢ocugun yasadigi
cevresel sartlardir. Cocuklar resmi, sadece i¢ diin-
yalarini ve dislince yapilarini tanimlamak icin de-
gil, dis diinya deneyimlerini ve gézlemlerini ken-
dileriyle, insanlar, cevre ve hatta toplumla olan
baglarini anlayip onaylamalarina yardimci olan
ic diinyalarina baglamak icin de kullanirlar (Yice,
2016).

Cocuklarnin cizdigi resimler, iceriklerinde c¢ok
seyler anlatabilir. Bunlarin basinda onlarin geli-
simleri ve becerileri gelebilir. Ardindan zihinsel
yorumlama becerileri, cevre ile olan etkilesimle-
ri, sikintilari ve bunlarin ¢éziim siirecine yonelik
ipuclar verebilir. Her cocugun zihninde canlan-
dirdidi kendine ait bir diinyasi vardir. Hepsi ayr
ayri, tek tek ozel kisilik asamalarindan gecer ki bu
da bize resimlerini kendi yasayislarina gore yap-
tigin1 gosterir. Yaptiklar resimlerde cocuklarin ki-
sisel gelisimlerini gozlemlemek de mumkiindur
(Koseoglu, 2015).
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Klinik acidan bakildiginda resim faaliyeti, kisi-
ligin degerlendirilmesinde ya da ruhsal bozukluk-
larin tanilanmasinda da faydal bir aractir. Cocugu
tanimaya calisan hekim, bu yalin anlatim aracini,
¢ocugun i¢ dinyasini yansitan bir teknik olarak
degerlendirmektedir. Clinki resim; ¢ocuk igin ya-
pilmasi hem kolay hem de oyun olarak algilanan
bir etkinlik oldugundan cocuk ile ilgili bilginin
tim dogalligiyla ortaya koyulmasina firsat verir
(Yavuzer, 1992).

Cocuk resimleri onlarin zeka gelisimleri ve
kavram kuramlariyla ilgilidir. Belirli nesne gurup-
lart icinde ayriliklarini, karakteristiklerini g&stere-
bilirse ve bunu resimlerine aktarabilirse bu, o nes-
neye ait ne diizeyde bir kavram elde ettiginin de
gostergesi sayilir. Bu baglamda cocuk resimleri,
¢ocugun zeka duzeyini de belirlemis olur. Cocuk
resimlerini aciklamada anahtar sézcuk olarak kul-
landigimiz ‘yaraticilik; ‘6zgilir deneyim; * kendini
anlatma’ terimleri ortaya ¢ikmistir. Cocuk resim-
leri yaratici, estetik, zihinsel, toplumsal, bedensel
tiim gelisimlerin itici glict, ayni zamanda goster-
gesi olmustur.

Kisinin kendini ifade etmesi kiiclik yasta bas-
lar. Bu surecte saglikli birey yetismesi icin resim
ylzeyinde yapilan hatalari hata olarak kabul
etme yerine kisiye rahat ortam sunulabilmeli-
dir. Cocuk her cabasinda kusur bulundugunda
yapmaktan ve kendini farkinda olmadan kagit
lizerine yansitmaktan vaz gecer, icine kapanik ve
iletisim kopuklugu olan birey olabilir. Resim ¢iz-
mek, cocuklardaki bastirilmis duygularin aritiima-
sini saglayacak bir ara¢ olarak gorilebilir (Turan,
2014).

Resim ile dogrudan iliskili olan diger bir kav-
ram da yaraticihktir. Yaraticilik, her bireyde var
olan ve insan yasaminin her déneminde buluna-
bilen bir yeti, glinlik yasamdan bilimsel ¢alisma-
lara kadar uzanan genis bir alani icine alan, bir tu-
tum ve davranis bicimi olarak tanimlanmaktadir.
Hem duygusal hem zihinsel yasami ifade eden
yaraticilk, kendiliginden olusmamakta, ancak
cesaretlendirme ve yonlendirme aracihdi ile ba-
kis acisi halini alan sirekli bir yontem olmaktadir.
Yaratici bireylerin, 6grenmeye hazir ve ilgili olma,
dili iyi kullanabilme, cagrisimlar gorebilme, di-
stiincede esnek, 6zglr ve merakli olma, hayal gi-
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clint kullanabilme, deneme, arastirma, sinama,
bulma, kaliplardan kurtulma ve yeni fikirler tiret-
me, gorilmemis ve benzersiz olan seyler lzerin-
de durabilme ve riski gdze alma gibi belirgin bir-
cok ozellikleri vardir (Akdis, 2013).

Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel cevre,
¢ocuga gore hazirlanmis destekleyici bir program
ve bu alanda 6zenle yetistirilmis personelle yara-
ticilik yetisi gelistirilebilmektedir. ClinkU yaratici-
lik sonradan 6grenilebilecek bir 6zellik olmamak-
la beraber sonradan gelistirilebilmektedir (Akdis,
2013).

Tartisma ve Sonug

Akdeniz (2019) yaptigi calismada, paketten ¢i-
kan bir nesneyi ¢cocuklarin tavsan disindaki seyle-
re benzetmelerini, yaziya bagimli olmadan, sade-
ce resimlere bakarak 6zglir ve yaratici bir disiin-
ce sergilediklerini g6zlemlemistir. 0-6 yas evde
blylyen ¢ocuklarin sanatsal gelisimlerini sagla-
mak, yaraticiliginin gelisimine katkida bulunmak
icin anne babalarin gerekli ortam ve malzemeyi
saglayarak, miidahale etmeden, etkinlik sirasinda
iletisim kurarak, kendiliginden bu basamaklarin
ilerlenmesi saglanmali. Cocuklar dikkatli bir sekil-
de takip edilerek giizel bir diinya insa etmelerine
yardimci olunmalidir.

Okul oncesi egitim alan 6grenciler 6zglinlik
ve yaraticihk hususunda daha basarilidirlar. Re-
simlerinde farkli bakis acilari yakaladiklari, yakin
cevrelerini ¢ok iyi gozlemledikleri ve bunu daha
basarili sekilde ifade ettikleri gorllmustir. Cizi-
len objelerdeki ifadeler ayrintili ve daha bilingli
bir sekilde betimlenmistir (Bliylkekiz, 2009). Bu
bulgudan yola cikarak okul dncesi egitimin yay-
ginlasmasi icin devlet politikalan gelistirilmeli an-
ne-babalar bu konunun 6nemi hakkinda bilgilen-
dirilmelidir.

Okul 6ncesi egitim alan 6grenciler resimlerin-
deki teknik beceri acgisindan daha basarilidirlar.
Resimlerinde kompozisyon daha dengeli ifade
edilmistir. Kagidin bitiin ylzeyinde gereksiz bos-
luklar gorilmemektedir. Buna nazaran okul 6n-
cesi egitim almayan 6grencilerin ise resimlerinde
kompozisyon daginik ve gelisiglizel ifade edilmis,
kagitta gereksiz bosluklar gorilmustar (Blyuke-
kiz, 2009).
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Cengiz (2015) ve Deniz (2018) okul 6ncesi 6g-
retmenlerinin hikaye okuma etkinlikleri sirasin-
da hikayeyi resimlerle desteklerken ayrintilama/
detaylandirma becerileri arttikca 48-60 aylk co-
cuklarnn dil gelisim diizeylerinin de arttigi bulgu-
suna ulasmistir. Okul dncesi egitim 6gretmenleri,
okuma ve Turkge dil etkinliklerinde ¢ocuklarin dil
gelisimlerini artiracak nitelikte ve sayida resimle
faaliyetlerini desteklemelidir. Ogretmenler pay-
lasacaklar ve kullanacaklari resimli materyallerle
ilgi dikkatli bir inceleme yapmalidir.

Cocuklara bir yetiskin gibi deger verilmeli ve
onemsenmelidir. Fakat bir yetiskinden beklendi-
gi gibi sanatsal bir beklenti icine girilmemelidir.
Yaptiklari resimler hakkinda cocuklarla konusul-
malidir. Cocuklarin yapmis olduklari resimlerle
ilgili bu karsilikh konusmalar ona ve yaptigi sey-
lere deger verildigi ve 6nemsendigi anlamina
gelecektir. Bu da ¢ocukta 6zgliven olusmasinda,
bagimsiz davranislar sergilemesinde oldukca
onemlidir.

Cocuklar icin resim yapmak, uretkenlikleriy-
le paraleldir. Bu nedenle desteklenmeli ve tesvik
edilmelidir. Bilissel ve duygusal gelisme katkisi
nedeniyle egitim sistemimizde 6nemle yer alma-
hdir. Resim, cocuklarin duygu ve duslncelerini
ifade etmelerinde bir aractir. Fakat cocuk hakkin-
da bilgi edinmek, cocukla ve yakin ¢evresiyle go-
rismeler yapmak, cocugun resmi hakkinda kendi
yorumlarini almak gereklidir. Boylece cocuk, re-
simleri aracih@yla iletisim kurar. Kisilik gelisimi ve
ozglven destedi en etkili bu yolla kazanihr. Okul
oncesi egitimde resim egitimi hassas bir ders-
tir. Ogretmenler egitimleri boyunca cocuk resim
sanatina ait gerekli bilgi ve beceriyle donatiimis
olmalidirlar. Resim egitiminde cocuklara yol gos-
terici olunmali, onlara estetik bakis a¢isi kazandi-
rilmahdir.

Okul oncesi egitimde resim faaliyeti ¢cocukla-
rin sikintilarini, bilissel ve duygusal gelisimlerinin
izlendigi 6nemli bir etkinliktir. Bu nedenle okul
oncesi egitim 6gretmenleri gerekli donanima sa-
hip olarak alanda gérev yapmalidir. Ogretmenle-
rin ¢ocuk resimlerinde gordikleri kritik ifadeleri
degerlendirip gerekli rehberlik servislerine yon-
lendirebilecek seviyede vyetistirilmeleri oldukca

onemlidir.
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Resim egitimi 3-6 yas doneminde 0Ozellikle re-
sim 6gretmenleri tarafindan verilmelidir. Cocuk
resimlerinin sanat eseri degil onlarin diinyasinin
bir penceresi oldugu unutulmamalidir. Her ¢ocu-
gun yas ve gelisim seviyesine uygun olan cizimle-
ri takip edilmelidir. Resim 6gretmenin ilkdgretim
seviyesindeki roll, resim yapmayi gosteren Kkisi
olmaktan Ote cocuklara resim yapmak icin ortam
saglayan kisi olma o6zelligi tasimahdir.

“Basta 6gretmen olmak Uzere cocugun cevre-
sindeki tlim yetiskinlerin gorevi, cocuktaki ‘saflik’
ve ‘cocukcalik't bozmamak, onu basmakalipgilik-
tan korumak olmalidir. Cocuk, ne sekil ne de renk
konusunda yonlendirilmeli, Grlnlerini 6zgtirce
ortaya koyabilmelidir. Bunun yani sira resim faa-
liyetinin, en az Matematik ve Tiirkce dil faaliyetleri
kadar 6nemli oldugu unutulmamali, resim faa-
liyetinin yerine baska faaliyetler yapilmamalidir
(Yavuzer, 2011).
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Dusinme ya-
samda herkes icin
¢cok o6nemli bir ge-
rekliliktir. Clnk{ di-
sinme yasamimiza
nasil yon verdigimi-
zi, kararlarimizi nasil
aldigimizi, sorunla-
rimizi nasil ¢6zdi-
glmdizu, kisaca tiim
yasamimizi  etkiler.
Yasamimizi yonlen-
dirmede 6nemli bir
etkiye sahip olan
disiinme  sirecle-
rinden bir tanesi

de karar vermedir.
Karar verme, gunlik
yasamimizda konusu ve 6nemi bakimindan farkh
olsa da basitten karmasiga ¢ok sik basvurdugu-
muz bir davranistir. Karar verme davranisinin ice-
rigi ve 6nemi degisse bile ortak bir yapiya sahip-
tir. Bu ortak yapi, bireyin karar verme durumun-
da seceneklerini belirlemesi ve hangi secenedin
istenen sonuca ulagsmada en iyi yol olduguna
karar vermesidir. Karar verme, kisinin bir duruma
yonelik karar verme ihtiyaci ortaya ¢iktiginda, bu
ihtiyacini gidermek icin ulasilmak istenen amacin
belirlenmesini, bu amaca yonelik gerekli verile-
rin toplanmasini ve bu verilerin degerlendirile-
rek seceneklerin olusturulmasi ve seceneklerden
duruma en uygun olanin secilmesi olarak tanim-
lanabilir. Karar verme bir seylerin yapilmasi ge-
rektigi dustincesi hasil oldugunda, ne yapilmasi
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gerektigi ve nasil yapilacagl konusunda yasanan
belirsizlikte ve bireyleri karar almaya zorlayan bir
durum s6z konusu oldugunda, alternatiflerden
birini secme siirecidir. Karar verme, bircok sece-
nek arasindan bize uygun olani se¢me siirecidir.
(Doganay, 2009. Grace, 2009; Glgray, 2001; Co-
lakkadioglu ve Celik, 2016; Kalayci, 2001; Khishfe,
2012).

insanlar giinliik yasamlarinda cok sayida ka-
rarlar vermektedirler. Bu kararlar siradan ve basit
olabilecegi gibi karmasik ve zor da olabilir. Orne-
gin sabah kahvaltida ne yenilecegine dair basit
kararlar verilebilirken, devlet politikalariyla ilgili
sorumlulugu buyik, zor kararlar da verilebilir.
Toplum icinde yasamimizi dogrudan ya da do-
layli olarak etkileyebilecek durumlarda kararlar
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verilebilir. Yasam icinde verilen bazi kararlar ise
sonugclar bakimindan kisa veya uzun sireli etkiye
sahip olabilirler. Ozel yasamimizda, nerede yasa-
yacagimiz, nasil bir ise sahip olacagimiz, ne satin
alacagimiz gibi karar verme davranisi ile karsila-
sirken, sosyal yasamimizda aile sorunlari, toplum-
sal iliskiler, hangi partiye oy verecedimiz, hangi
adayi destekleyecegimiz konusunda karar verme
davranigi ile karsilasinz. Ornegin aksam icin yapi-
lacak bir planda sinemaya mi? Yoksa konsere mi
gidilmeli? Secenekleri arasinda karar vermek ya-
samimizi etkilemesi bakimindan kisa sureli etkiye
sahipken evlilik, meslek secimi gibi kararlar uzun
sureli etkiye sahiptir (Naylor ve Diem, 1987; To-
run, 2015).

Karar Verme Siireci

Bizi bir karara goturecek bir durum veya
problem ortaya ¢iktiginda, bizi amaca gotirecek
birden fazla yol oldugunda bu yollardan birine
yonelme bizi birbirini izleyen, bir dizi islemin ol-
dugu karar verme siireclerine gotirecektir. Ka-
rar verme slreci problemi/durumu tanimlama,
problemin/durumun ¢6ziimiine iliskin muhtemel
secenekleri belirleme, seceneklerin  muhtemel
sonuglarini gézden gecirme, secenekleri daha iyi
degerlendirebilmek icin veri toplama, elde edilen
verileri degerlendirme, uygun olan secenegdi be-
lirleme, gerekli hazirliklari yaparak verilen karari
uygulamaya koyma ve sonucu degerlendirmedir.
(Kuzgun, 1992; Janis ve Mann, 1977; Akt, Ulas vd.,
2015; Savage ve Armstrong, 2004).

Adair (2000)'e gore karar verme surecini bes
asamada ele almistir;

1. Problemi (amaci) belirleme,
2. Gerekli bilgileri toplama,

3. Sonuca ulasmak icin kullanish secenekleri
belirleme,

4. Karar verme,

5. Verilen karari uygulama ve sonugclari de-
gerlendirme.

Kuzgun (2006), ise karar verme eyleminin g
asamada olustugunu belirtmektedir;

1. Karar verme durumunu ortaya ¢ikaran bir
zorluk durumu ve bu durumun karar kisi
tarafindan fark edilmesi,
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2. Zorlugu giderecek segeneklerin bulunma-
s,

3. Karar vericinin var olan seceneklerden iste-
digini segme hakkina sahip olmasi.

“Massachusetts Dartmouth Universitesi karar
verme sirecinin yedi asamadan olustugunu ifade
etmis ve asamalari su sekilde siralamistir (http://
www.umassd.edu/ fycm/decisionmaking/ pro-
cess/, 30 Temmuz 2019):

1. Karar vermek zorunda olunan konunun be-
lirlenmesi: Karar verme siirecinin birinci adimini
olusturan bu asamada karar verici 6ncelikle ama-
cini belirlemelidir. Bu asama karar verme sireci-
nin en 6nemli asamasini olusturmaktadir. Cln-
ki birey eger amacindan emin olmazsa etkili ve
dogru kararlar veremez.

2. llgili bilgilerin toplanmasi: Pek cok karar bil-
gi toplamayi gerektirir. Bu asamada 6nemli olan
bireyin karar vermek icin hangi bilgilere ihtiyac
duydugunun dogru belirlemesidir. Aksi takdirde
amaca hizmet etmeyen bilgiler toplanarak karar
verme slirecinin uzamasina neden olabilir.

3. Alternatiflerin belirlenmesi: Bu asamada bire-
yin karar verecegi konu ile ilgili bilgileri toplarken
olasi durumlari veya alternatifleri belirlemesi ge-
rekmektedir. Belirlenen alternatiflerin listelenme-
si karar verme surecini kolaylastirir.

4. Kanitlarin diizenlenmesi: Elde ettiginiz bil-
giler ile alternatiflerinizi iliskilendirerek her alter-
natifin sonucuna iliskin ¢cikarimlarda bulunulmasi
gerekmektedir. Bunun icin elde edilen bilgiler ile
uygun alternatifler birlikte diizenlenmelidir.

5. Alternatifler arasindan uygun se¢imin yapil-
masi: Bu asamada kanitlar diizenlendikten ve al-
ternatifler degerlendirildikten sonra uygun se¢im
yapilr.

6. Harekete gecilmesi: Secilen alternatifin/kara-
rin uygulamaya konuldugu asamadir.

7. Kararin ve sonuglarinin gézden gegirilmesi:
Verilen kararin degerlendirildigi ve gbézden ge-
cirildigi bu son asamanin amaci kararin etkililigi-
ni test etmektir. Karar verici bu asamada verdigi
karardan memnun kalmazsa etkili ve dogru bir
karar vermek icin birinci asamaya donebilir” (Akt,
Torun, 2015)
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Karar Verme Strateji ve Stilleri

Bireyler vyasadiklari olaylara, karsilastiklari
durumlara gore farkl karar verme stratejileri ve
stilleri kullanma egilimindedirler. Strateji, karar
verme durumunda olan kisinin amacladigi dav-
ranislari se¢cmesi, stil ise karar verme durumunda
olan kisinin soruna genel yaklasimini belirleyen
bireysel taraf olarak agiklanmaktadir. Karar verme
stilleri kisilere gore degisiklik gosterebilir. Bu stil-
ler bilissel ve davranissal olarak goézlenebilmekte-
dir (Nunnally, 1978; Schvaneveldt ve Adams’ dan
aktaran Pekdogan, 2015).

Karar verme stratejilerini belirleyen arastirma-
cllar bir karar verme durumunda bireylerin man-
tikli, i¢ tepisel, bagimli, aceleci, kaderci, erteleyici
ve kararsizlik gibi tepkiler gosterdiklerini belirt-
mislerdir (Kuzgun, 2006; Byrnes, 2002; Deniz,
2002).

Karar verme stratejileri incelenecek olursa;

Kuzgun (2005), karar verme stratejilerini ta-
nimlamada t¢ boyut ele almistir;

1. Secenekleri sistematik ve ayrintili olarak in-
celeme ve ani karar verme,

2. Karar verirken isteklerine ve baskalarinin
Onerilerine oncelik verme,

3. Karar verdikten sonra karari degistirmeme
veya sik sik degistirme.

Bu boyutlara gore karar stratejilerini asagidaki
sekilde tanimlamistir;

1. ictepisel: Secenekler (zerinde yeterince
distinmeden, icinden geldigi gibi karar
verme,

2. Mantikh: Karar verirken secenekleri dik-

katlice inceleme ve her birinin olumlu ve
olumsuz yanlarini degerlendirme,

3. Bagimsiz: Kendi basina karar verebilme,

4. Kararsiz: Verdigi karari hemen degistirmek
isteme, hicbir karardan hosnut olmama,

5. Bagimli: Karar verirken baskalarinin dneri-
lerine dnem verme, baskalarinin dogruyu
bilecegine inanma,

6. Aceleci; Karar verirken Uzerinde yeterince
disinmeme ve hemen karar verme.
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Karar verme stilleri incelenecek olursa (Thun-
holm, 2003; Spicer ve Sadler-Smith, 2005; Akt,
Pekdogan, 2015);

1. Rasyonel Stil: Bu stil bilginin kapsamli aras-
tinlmasi, alternatifler olusturulmasi ve bu
alternatiflerin mantiksal degerlendirilmesi
ile karakterize edilir. Rasyonel karar verici-
ler, sistematik degerlendirme ve mantiksal
distinme stratejileri kullanir.

2. Sezgisel Stil: Bu stil sistematik arastirma ve
bilgi islemeden cok, bilgi akisindaki ayrinti-
lara dikkat etme, karar verirken duygulara
ve Onsezilere giivenme ile karakterizedir.
Sezgisel karar verenler daha ¢ok hayal, his-
setme ve duygular lizerinde dururlar.

3. Bagimh Stil: Onemli bir karar vermeden
once diger insanlarin tavsiye ve rehberligi-
ne basvurma seklinde aciklanmaktadir.

4. Kaginmaci Stil: Mimkdin olan her durumda
karar vermekten kaginma, karar vermeyi
son ana kadar erteleme gibi 6zelliklerle ifa-
de edilir.

5. Spontan Stil: Karar vermede acelecilik, ka-
rar verme isini mimkin oldugunca kisa
strede tamamlama gibi 6zelliklerle betim-
lenmektedir.

Karar Verme ve Egitim

Dulslinme becerileri 6grencinin 6grenmesi ge-
reken en onemli beceriler arasinda yer almakta-
dir. Distinme becerilerinin gelistirilmesi tim 6g-
retim programlarinin temel amaclarindan biridir
(Naylor ve Diem, 1987). Tirk Milli Egitimi temel
ilkelerinden biri “Her Tiirk cocuguna iyi bir vatan-
das olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davra-
nis ve aliskanliklarn kazandirmak; onu milli ahlak
anlayisina uygun olarak yetistirmektir” Buradan
hareketle egitim programlarinin amacinin iyi va-
tandas yetistirmek oldugunu sdylenebilir. Engle
(2003), iyi bir vatandasin en temel gostergesinin
toplumsal konularda iyi, kaliteli karar vermek ol-
dugunu belirtmistir. Dogru kararlar verebilen bi-
reyler hem kendi hayatlarinda daha mutlu olur,
hem de sosyal yasamlarinda daha etkili olurlar.
Cunkl bireyler sadece gunlik yasamlarinda ne
yiyeceklerine, ne giyeceklerine dair siradan ka-
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rarlar vermezler, ayni zamanda kendi hayatlarina
dair Universite, meslek ve es secimi gibi yasam-
sal kararlar vermektedirler. Bireyler toplumsal
yasami degistiren, donlstiren dogrudan ya da
dolayli olarak etkileyen konularda da etkilidirler.
Bu sebepten bireylere etkili karar verme beceri-
sinin kazandinlmasi 6gretim programlarinda yer
almaktadir. Tum diinyada oldugu gibi tlkemiz de
karar verme becerisine dnem vermis ve 6gretim
programlarinda tim basamaklarda okul oncesi,
ilkokul, ortaokul ve ortadgretimde o6grencilere
kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yer ve-
rilmistir.

Mantikli karar verme becerisi, insanin kendi-
liginden otomatik olarak edinebildigi bir beceri
degildir. insanlar etkili karar verme becerileriyle
dogmazlar. Karar verme becerisi, tim okul ba-
samaklarinda ve Ogretim programlarinda farkli
disiplinler araciligiyla kazandinlmasi gereken bir
beceridir. Boylece birey yasamini saghkli ve mut-
lu olacak sekilde dogru olarak yonlendirebilir.
Toplumsal yasamda etkili olarak rol oynayabi-
lir. Bu nedenle karar verme becerisinin 6gretimi
Uzerinde 6nemle durulmus ve okul dncesi erken
cocukluk doneminden itibaren kazandiriimasi
hedeflenmistir.
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Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2013 Okul Once-
si Egitim Programi, okul dncesi egitim kurumuna
devam eden cocuklarin zengin 6grenme dene-
yimleri araciigiyla saghkh buylimelerini; motor,
sosyal-duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda
gelisimlerinin en st diizeye ulasmasini, 6z bakim
becerilerini kazanmalarini ve ilkdgretime hazir
bulunmalarini saglamak amaciyla gelistirilmistir.
Okul 6ncesi egitiminin amag¢ ve gorevlerinden
biri, milli egitimin genel amaglarina ve temel il-
kelerine uygun olarak; “Cocuklarin beden, zihin
ve duygu gelisimini ve iyi aliskanhklar kazanma-
sini saglamaktir”. Programda yer alan kazanim
ve gostergeler ilkokul programinda benimsenen
ortak becerilerin timinu kapsamaktadir. Bunlar
problem ¢6zme, akil, ylritme, karar verme, so-
rumluluk alma, yaraticiliktir. Programda bu be-
cerilere oyun merkezli etkinliklerle yer verilmistir
(MEB, 2013; Pekdogan, 2015).

Egitimin temel amaclarindan bir tanesi cocuk-
lara gunlik yasamlarinda ise yarayacak, hayat-
larini kolaylastiracak, kendilerini gelistirmelerini
saglayacak beceriler kazandirmaktir. Beceri 6g-
rencilerde, 6grenme slireci icerisinde kazanilma-
si, gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan
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kabiliyetlerdir (MEB, 2009; Pekdogan, 2015; Bilir,
2019).

Egitim alaninda son yillarda yapilan arastirma-
larda, bireyler arasi iliskiler, bilinglilik, karar verme
ve problem ¢6zme becerileri gibi karmasik alan-
lari iceren duyussal alanin incelendigi gorilmek-
tedir. Etkili karar verme stratejileri ve problem
¢6zme becerilerini gelistirme, egitimde 6nemli
konulardandir (Glgray, 1998). Bu becerilerin et-
kili bicimde kazandirilmasi ¢ocuklarin toplumsal
yasamda var olmalari bakimindan hayati 6neme
sahiptir. Bu kazanimlar bireylerin yasam becerile-
rini etkili olarak kullanmalarini, toplumsal yasam-
da gerekli durumlarda etkide bulunmalarini ve
kendilerini dogru ifade etmelerini, saglayacaktir.
Pekdogan (2015), 5-6 yas cocuklar icin “Karar Ver-
me Becerileri Egitim Programinin” karar verme
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
deneysel calismada, karar verme becerisi gelisimi
icin hazirlanan egitim/oyun etkinliklerinin ¢ocuk-
larin karar verme becerilerinin gelismesini etkile-
digini belirlemistir.

Erken cocukluk dénemi, cocugun bir biitiin
olarak; fiziksel, bilissel ve sosyal-duygusal gelisimi
g0z online alinarak, cocuk merkezli bir yaklasima
odaklanildigi bir donemdir (Santrock, 2017). Pia-
get'ye gore (2007), erken ¢ocukluk déneminde
cocuk distincesi islem 6ncesi donemindedir. Er-
ken cocuklukta cocuk saglam kavramlar olustura-
bilmekte ve muhakeme yapabilmektedir. Yapilan
arastirmalar, cocuklarin bu dénemde benlik algi-
larinin gelistigini, toplumsal yasam deneyimleri-
ni degerlendirmeye basladiklarini ve duygularini
tanimlayarak ifade ettiklerini ortaya koymustur.
Erken cocukluk déneminden itibaren ¢ocuklara
gelisim ve 6grenme 6zelliklerine goére karar ver-
me becerisinin kazandirilmasi ¢ocuklarin birey
olarak toplumda var olmalarini saglayabilecek
kabiliyetler kazanmalarini saglar. Bireyler giinlik
yasamlarinda basitten karmasiga bircok belirsiz
durumla ilgili streclerin (problemi belirlemek,
probleme dair birden fazla secenegi belirlemek,
her bir secenek i¢in 6lcit (deger) olusturmak, de-
gerlendirme yapmak ve sonug olarak karar ver-
mek) 6gretilmesi bu becerinin kullaniimasi bireye
zor, karmasik, belirsiz durumlarda mantikh karar
vermelerine yardim edecektir.
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Yeni Egitim Ogretim Yilinda

Sorunlar ve C6ziim Onerileri

Ramazan BALKIS
Kahramanmaras il Milli Egitim Sube Mudiiri, Egitim Bilim Uzmani

Gectigimiz egitim-6gretim yilinda egitim ve
Ogretime tim paydaslar olarak c¢ok farkli heye-
canlarla basladik. ilk olarak tlkemizin 24 Haziran
2018 secimlerinden sonra Baskanlk Sistemine
gecisi ile yeni ve glcli bir yonetim anlayisinin
olacag: bizi heyecanlandirdi. ikincisi, yeni Baka-
nimiz Prof. Dr. Ziya SELCUK'un egitim camiasinin
icinden gelmesi, akademik birikiminin ve egitim-
le ilgili cok sayida calismalarinin olmasi, Talim ve
Terbiye Kurulu Baskani olarak gérev yapmis ol-
masi ve mifredatta degisiklikler yapmasi, ayrica
egitimin sorunlarini yakindan bilen ve ¢6zimi
konusunda inisiyatif alabilecek birisi olmasi, 2023
Egitim Vizyon Belgesinin yayinlanmasi, egitim
adina kaygisi ve beklentisi olan herkesi dolayisiy-
la mutlu etti.

Yirmi iki yihni egitime adamis, strekli kendisi-
ni gelistirmeye yonelik okuyan ve arastiran, egi-
timin farkh kademelerinde 0Ogretmen-yonetici
olarak ¢alismis ve ayni zamanda iki 6grenci velisi
olarak ben de hem ¢ok mutlu oldum hem de ge-
lecege dair umutlu bir bekleyis icerisine girdim.

Sayin Cumhurbaskanimizin katkilariyla 6nceki
Bakanlarimiz déneminde egitime cak fazla yati-
rimlar yapildi. Cok sayida okul ve derslikler yapil-
di, donatildi ve alt yapi sorunlari ¢6zilda. Fatih
Projesi bazinda okullar akilli tahtalarla donatildi.
Yine Cumhuriyet tarihimizden bu yana atanan
ogretmenlerin neredeyse iki kati kadar 6gretmen
bu donemlerde atandi. Egitimde adaletsizlige se-
bep olan katsayi sorunu ve insani bir sorun olan
basdrtiisii sorunu ¢oziildi. Ucretsiz kitap dagitil-
masi, Ucretsiz tasima yapilmasi, dershanelerin do-
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nlisimi, 6zel okullara tesvik paralarinin 6denme-
si vb. bircok olumlu ¢alismalar yapildi.

Yukarida belirtilen bu kadar olumlu calisma-
lardan sonra maalesef egitimde istedigimiz se-
viyeye gelemedik. Zaten bu duruma Sayin Cum-
hurbaskanimiz da isaret etmektedir. Peki, neden
istedigimiz seviyeye gelemiyoruz? Genelde konu
egitim olunca toplumun neredeyse her kesimi
elestirir fakat nedense ¢6ziim 6nerisinde de pek
bulunmazlar. Bu yazimizda alt basliklar bazin-
da egitimi dogrudan ilgilendiren hem sorunlara
hem de ¢6zlim Onerilerine kisaca yer verilecektir.

Ogretmenlerle ilgili Sorunlar

Egitim sistemimizin en degerli ve vazgecilmez
dgesi stiphesiz ki 6gretmenlerimizdir. Ogretmen-
lerimizin statllerindeki deger kaybi, toplumda
hak ettikleri degeri yeterince bulamamalari ve 6z-
[k haklarinin istenilen diizeyde olmamasi maale-
sef 6gretmenlerimizi olumsuz etkilemektedir.

Farkli sebeplerden kaynakh 6gretmen eksik-
ligi oncelikli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir. Bakanligimizin agikladigi son verilere gore
(son ogretmen alimlarindan sonra) yaklasik 60
bin civari 6gretmen acigr oldugu bilinmektedir.
Tabi ki bu durum ekonomi ile de ilgilidir. Ogret-
men eksikliginden ve ekonomik nedenlerden
dolayi da “Ucretli 6gretmenlik” uygulamasi tercih
edilmektedir.

Yine, 6gretmenlerimizin de bir kisminin kendi-
lerini egitimde ve teknolojideki son gelismeler ile
mesleki, kltlrel ve sosyal alanlarinda yeterince
gelistirememeleri veya gelistirmek icin ¢aba gos-
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Ogretmen eksikligi gide-
rilmeli, “licretli 6gretmenlik”
uygulamasina imkan varsa
son verilmelidir. S6zlesmeli
ogretmenler imkanlar dog-
rultusunda kadroya geciril-
melidir. Dezavantajli bolge-
lerde calisan 6gretmenleri-
mize de mutlaka tesvikler
verilmelidir.

Ogretmen Kkariyer basa-
maklarinda yikselme ca-
ismalari amacina hizmet
edecek sekilde yeniden

termemeleri Uzlici bir durum olarak karsimiza
citkmaktadir.

Onceki yillarda égretmenlerin performansini
yikseltmeye yonelik Bakanlik tarafindan “Kariyer
Basamaklarinda Yikselme Yonetmeligi” yurirlu-
ge girmis ve sinav yapilmistir. Sinav sonucu bazi
ogretmenlerimiz uzman, bazilari ise basogret-
men unvanini almislardi. Yiksek lisans ve dokto-
ra yapan O0gretmenlerimiz ise sinavsiz uzman ve
basogretmen olabilmekteydiler. Bu uygulama,
O0gretmenler arasinda biraz heyecan uyandirmis-
t1. Fakat farkli sebeplerden (mahkeme karari vb.)
dolayi bu uygulama yarim kalmis, dolayisiyla 69-
retmenlerimizin kendilerini yenilemeleri ve ge-
listirmeleri buna ve farkli sebeplere bagli olarak
azalmistir.

Universitelerde de (6zellikle de egitim fakiil-
telerinde) 6gretmen yetistirilmesi ile ilgili verilen
egitimlerde dersler daha ¢ok teorik olarak veril-
mekte ve uygulamali (6gretmenlik uygulamasi,
okul deneyimi, okullarda g6zlem vb.) derslerin
sayisi azdir. Ogretmen adayi 6grencilerin de egi-
tim surecinde Ogretmenlik mesledi acgisindan
kendilerini yeterince gelistiremedikleri gozlen-
mektedir.

Coziim Onerileri

Ogretmenlerimizin icinde bulunduklari olum-
suz sartlar, statllerindeki deger kaybi mutlaka
giderilmeli, 6zIik haklar iyilestirilmeli ve ogret-
menlerimize gereken deger verilmelidir.
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duzenlenerek yapilmal, 6g-
retmenlere alaninda ya da
egitim bilimleri alaninda ytiksek lisans ve dokto-
ra yapmalarina imkan verilmelidir. Kariyer yapan
ogretmenlere tesvik-6dil verilmelidir.

Ogretmenlerin yetistirilmesi, alinmasi ve plan-
lanmasi konusunda YOK ile Milli Egitim Bakanligi
arasinda koordinasyon daha gucli kurulmali, tni-
versitelerde O0gretmen yetistirilmesi konusunda
yeniden yapilanmaya gidilmelidir. Universiteleri-
mizde verilen uygulamali derslerin sayisi ve siire-
si daha da artinimalidir.

Yoneticilerle ilgili Sorunlar

Egitim sistemimizin sorun alanlarindan biri-
si, egitim-okul/kurum yoneticilerin segilmeleri,
atanmalari ve ylkselmeleri konusunda istikrarli,
liyakat ve kariyere dayal bir yonetici yetistirme
politikasi lizerinde uzlasma saglanamamasidir.
Yonetici atama konusunda farkh gorislerin olma-
s ve yOnetici atama yonetmeliginin belli aralk-
larla degismesi hem yoneticiler Uizerinde hem de
okullar/kurumlar Uzerinde bazen olumsuz etki-
ler yapmaktadir. (Bu konuda Sayin Bakanimiz da
yeni bir calisma icinde olduklarini belirtmislerdir.)

Yoneticilerin bir kisminin da; yonetim ve yo-
netim kuramlari, ¢agdas yonetim yaklasimlari,
yonetimde insan iliskileri, iletisim becerileri, cag-
das liderlik anlayislari, cagdas denetim ve rehber-
lik anlayislari, okul kultiir ile mesleki, yonetsel,
orgutsel ve kisisel etik ilkeleri konusunda kendi-
lerini yetistirmek icin caba sarf etmedikleri goz-

lenmektedir.
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Bir diger sorun ise, tagrada Ust diizeyde (il-ilce
milli egitim mudurligl) calisan yoneticilerden
sadece sube mudurlerine rotasyonun olmasi, ro-
tasyon siirelerinin kisa olmasi (ortalama 2-4 yil),
diger yoneticilere ve egitimcilere ise olmamasidir.
Bu durum sube mudirlerinin moral ve motivas-
yonunu kirmaktadir.

Ayrica il ve ilge milli egitim mudurliginde ca-
lisan yoneticilerin egitim ve 6gretim islerinin yani
sira; insaat isleri (okul-derslik-pansiyon-spor salo-
nu vb. yapimi) ile tagsima, hizmet alimi, vb. diger
ihalelerle ugrasmalari zaman ve emek kaybi ola-
rak gortlmektedir.

Coziim Onerileri

Yoneticiler istikrarl, cagdas bir egitim ve yo-
netim anlayisi ve politikasi ile yetistirilmelidir.
Yonetici atamalari liyakat, kariyer, sinav ilkesine
ve arsiv-guvenlik sorusturmasina gore yapilma-
lidir. Sayet bazi kademelerde miilakat yapilmasi
gerekli ise, milakatin etkisi ¢cok fazla olmamal,
sinav puanina yakin araliklarda olmahdir.

Yoneticiler bitin yonetim kademelerini ¢ali-
sarak ylkselebilmelidir. Bir (st yénetim kademe-
sine gecen kisi mutlaka alt ybonetim kademesinde/
kademelerinde en az 3-5 yil calismalidir ve bu silsile
seklinde en (st yonetim birimlerine kadar devam
ettirilmelidir. Gorevin gerektirdigi niteliklere uy-
gun hizmet ici kurslari aciimalidir ve gerekirse bu
kurslar sonunda da sinava alinmalidir.

Ust diizey gorev yapacaklardan; mutlaka egi-
tim yonetimi, denetimi, ekonomisi ve planlanma-
si (EYDEP) ya da egitim bilimleri ve egitim prog-
ramlari alaninda tezli yiiksek lisans ve ya doktora
aranmalidir.

Yine; yoneticiler; yonetim ve yonetim kuram-
lari, yonetim slrecleri, yonetimde insan iliskileri,
iletisim becerileri, cagdas liderlik anlayislari, cag-
das denetim ve rehberlik konusunda yetistirilme-
li; mesleki, yonetsel, orgitsel ve kisisel etik ilkele-
rini cok iyi bilmelidirler. Yonetim alanindaki uygu-
lamalarinda da hukuktan, adaletten, liyakatten ve
esitlikten ayrilmamalidirlar.

ilk ve ortaokullarda égrenci bazli bitcelerinin
olusturulmasi ve bu uygulamaya biran 6nce ge-
cilmesi gerekmektedir. Okul yoneticilerinin 6zel-
likle mali konularda eli gticlendirilmelidir.
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Tasrada il-ilge milli egitimde sadece sube mi-
durlerine uygulanan rotasyonun sireleri uzatil-
malidir. Bu siire en az 8 yil olmali ve isteyene her
yil istege bagli yer degisikligi hakki verilmelidir.
Cunkl kisa surelerde (2-4 yil) yapilan rotasyon-
larda, calisanlarin aile diizeni, calisma diizeni ve
cocuklarin egitimi kesinlikle olumsuz etkilenmek-
tedir. Ayrica rotasyon —eger uygulanmaya devam
edecekse- sadece sube miidirlerine degil de,
tim yonetim kademelerine ve egitim calisanlari-
na uygulanmalidir.

il ve ilce yéneticileri tarafindan yapilmakta
olan insaat isleri (okul-derslik-pansiyon-spor salo-
nu vb. yapimi) ile tasima, hizmet alimi, vb. diger
ihaleler; illerde valilikler-belediyeler biinyesinde,
ilcelerde ise kaymakamliklar-belediyeler biinye-
sinde kurulacak uzman birimler-ekipler tarafin-
dan yapilmali, dolayisiyla yoneticiler de egitim ve
ogretime daha fazla zaman ayirmalidirlar.

Okullar ve Ogrencilerle ilgili Sorunlar

Son yillarda televizyonlarda ve sosyal medya-
da yayinlanan siddet icerikli ve gayri ahlaki film-
ler-diziler, internet kafeler ile bilgisayar ve tablet-
lerdeki oyunlar da giderek ¢ocuklarimizi siddete,
gayri ahlakilige sevk etmekte ve maalesef med-
ya-siddet bagimlisi haline getirmektedir.

Toplumda, ailelerde ve sosyal medyada bas
gosteren siddet olaylari okullar ve 6grenciler icin
olumsuz bir 6rnek teskil etmektedir. Hem 6gren-
ciler, hem aileler ve hem de egitim calisanlari bu
olaylardan rahatsiz olmakta ve dogal olarak bu
durum egitim ve 6gretimi olumsuz etkilenmekte-
dir.

Okul yonetimi ile 6gretmenler ogrencilere
bazi durumlarda gereken yaptirimlari yapmak-
tan ¢ekinmektedirler. Clinkli amacina uygun ve
o6grencinin yararina olacak bir yaptirrmda veliler
sikayet mercilerine gitmektedirler. Bu durum 64-
rencileri bazen saygisizliga, disiplinsizlige sevk
etmekte ve okul yoneticileri ile 6gretmenlerin de
morallerini bozmaktadir.

Ayrica bazi okullarda —fiziki, maddi vb. sebep-
lerden dolayi- yeterli spor salonlari ile sosyal ve
kalturel alanlarin olmayisi, 6grencilerin okulu si-
kici bulmasina sebep olmakta ve okulda olumsuz
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davraniglar gostermelerine sebebiyet vermekte-
dir.

Yine mifredatin yogun olmasi, okullarda ders
saylisi ve ders saatlerinin fazla olmasi ve bazi illeri-
mizde sartlardan dolayi (derslik-bina sayisinin ye-
tersiz olmasi vb.) normal egitim degil de ikili egi-
timin yapilmasi da ayr bir sikinti olarak karsimiza
¢cikmaktadir.

Coziim Onerileri

Okullardaki disiplinsizligi ve siddeti ortadan
kaldirmak icin yasal 6nlemler alinmali, bu konu
da idareciler ile 6gretmenlere amacina uygun ve
O0grenci yararina kullanmak tzere belirli yetkiler
verilmelidir. En 6nemlisi de 6grencileri disiplinsiz-
lik, saygisizlik ve siddete sevk eden sebepler aras-
tinlarak ortadan kaldirilmaya ¢alisiimahdir.

Yine okullarda bas gésteren siddet karsisinda
takip edilebilecek en etkili yol; toplumda, medyada,
sivil toplum orgtitlerinde, okullarda, kurumlarda,
kisacasi insanin oldugu her yerde siddet karsiti bir
biling olusturmaktir. Orgiin ve yaygin egitim ku-
rumlarinda sorunlara erken miidahale ve 6zellik-
le problemlerin olusmadan énlenmesine yonelik
gelisimsel Onleyici yaklasimlar esas alinmalidir.
Boylece egitim yoluyla siddeti en aza indirme im-
kani da bulunabilir.

Mdifredat daha da sadelesmeli, okullardaki
ders sayisi ve saatleri azaltilmalidir. Cocugun ge-
lisimi icin ¢ok dnemli olan beden egitimi, mizik,
resim ve sosyal etkinlikler gibi uygulamali ders-
lere daha fazla yer verilmelidir. Yine uygulamal
derslerin sayisi artirilmali, ikili egitim yapan ille-
rimizin de en kisa zamanda normal egitime geg-
meleri icin gerekli calismalar hizlandiriimahdir.

Okul-Aile iliskileri ile ilgili Sorunlar

Egitim sistemimizde okul-aile iligkisi denilince
cok da uretken olmayan, bilgilendirme ve uyarila-
rin yapildigi toplantilar, 6gretmenlerin sikayetleri,
velilerin ilgisizligi, parasal yardim istenecek diye
okula gelmeyen veliler ve saglikli iletisimin kuru-
lamadigi akla gelmektedir.

Ailelerin de okula ve egitime bakisi ¢ok farkh
sayllmaz. Aile ¢cocugun egitim ve 6gretiminden
sadece okulu ve 6gretmeni sorumlu tutarak, ken-
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disini aktif olarak diistinmez. Sihirli degnegin hep
okulda ve 6gretmenin elinde olduguna inanir.
Tum sorumlulugu da 6gretmen ve idarecilere yi-
kar. En ufak bir durumda hemen idareci ve 6gret-
menleri sikayet etmekte, (teftis, cimer vb. yerlere)
kendilerinin hi¢ kusuru olmadigina inanmaktadir-
lar.

Bir kisim veliler de ¢ocuklarinin sadece aka-
demik basarisi ile ilgilenmekte, maalesef onlarin
ahlaki, maneviyati, kisiligi-karakteri, duristligu
ve davranislarini pek 6nemsememektedir. Co-
cuklarini yarig ati gibi, hayatin kendisine degil de
sadece sinavlara yonelik olarak yetistirmeye calis-
maktadirlar.

Coziim Onerileri

Okul-aile iliskileri daha da gelistirilmelidir. Bu
yolla okul, 6grenci, 6gretmen ve veli arasinda
canl bir etkilesim saglanmalidir. Kisaca séylemek
gerekirse; okul-aile iliskileri yonetime katkida bu-
lunan, olumlu dusiinen, sorunlari ¢6zmede aktif
rol Uistlenen bir diizeyde olmalidir.

Veliler de en ufak bir seyde idareci ve 6gret-
menleri sikayet etmemeli, idareci ve 6gretmenle-
re glivenmeli ve cocuklarinin daha iyi yetismeleri
icin calistiklarini bilmelidirler. Yine, veliler ¢ocu-
gun kisiligin yaklasik %70 inin ilk yedi yasa kadar
olustugunu bilmeli, sorumluluklarini yerine getir-
melidir.

Veliler c¢ocuklarinin etrafinda pervane gibi
donmemeli, onlar hayatin merkezine almamal
ve cocuklarini gonil rahathdi ile 6gretmenlere-o-
kula birakmalidir. Cocugunun akademik basarisi-
nin yaninda ahlaki, maneviyati, kisiligi-karakteri,
dirastliga ve davranislarinin da ¢ok ama ¢ok
onemli oldugunun bilincine ulasmalidirlar. Unu-
tulmamalidir ki cocuklarinin kisilikleri-karakterle-
ri-sahsiyetleri saglam olmazsa sadece akademik
basarinin pek de 6nemi yoktur.

Sinavlarla ilgili Sorunlar

Bir diger sorun tlkemizdeki 6grencilere yone-
lik sinav sisteminin yeterince oturtulmadan kisa
araliklarla degismesidir. Bu durum 6grencilerin
motivasyonunu ve psikolojilerini olumsuz etkile-
mekte olup, onlari sinav stresine de sokmaktadir.
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Yine fakl sebeplerden dolayi okullar arasinda
basari farkliliklarinin olmasi, bazi 6grenciler icin
dezavantajl bir durum olusturmaktadir. Ulkemi-
zin en iyi ve en nitelikli okullarinda (6zel okullar,
vb.) okuyan, okula baslamadan hazirbulunusluluk
diizeyi oldukca ylksek olan ve ailesinin sosyal-e-
konomik durumu iyi olan 6grenciler ile magdu-
riyet bolgelerinde -kirsal kesimlerde: kdy, mezra
vb.- okuyan, sosyal-ekonomik durumu ile hazir-
bulunusluluk dizeyi iyi olmayan 6grenciler ayni
sinavlari géguslemektedirler. Bunlara bagli olarak
O0grenci basarisizliklarinin olmasi da dogaldir.

Coziim Onerileri

Saglam temellere dayal bir sinav sistemi otur-
tulmali ve asla kisa araliklarla degistirilmemelidir.
Ogrenciler sinav stresi ve sinav baskisindan kurta-
rilmaldirlar. Bunun yaninda egitim sistemimiz-
deki (magduriyet bolgeleri ve sosyal-ekonomik
durumdan dolayr meydana gelen) olumsuzlukla-
ri ortadan kaldiracak calismalara yer verilmelidir.
Sayin Bakanimizin da belirttigi gibi okullar ara-
sindaki basari farkliliklar kaldirlmali ya da en aza
indirilmelidir.

Denetimle (Teftis) ile ilgili Sorunlar

Bakanligimizda mifettisler; i¢ denetici, Bakan-
lik mfettisi ve maarif mufettisi (illerde calisanlar)
olarak (¢ farkli sekilde gérev yapmaktadirlar. Bazi
illerde mifettis sayisinin azligindan miifettisler
tarafindan o6gretmenlere ve okul/kurumlara ba-
zen yeterince rehberlik yapilamamaktadir.

Yine, yakin zamanda illerde bulunan maarif
mdfettislerinin  bazilarinin  Bakanhiga alinmasi,
bazi illerde de mifettis sayisinin yetersizliginden
dolayi bazi gorevlerinin il-ilce yoneticileri ile okul
maddrleri tarafindan -muhakkik sifatiyla- ytritil-
mesi bazi sikintilarin olusmasina sebep olmakta-
dir. S6z konusu bu durum il-ilce idarecileri ile okul
muddrlerine ekstradan yuk getirmektedir. Ayrica
il-ilce idarecileri ile okul mudirleri, mufettisler
kadar konulara -6zellikle teknik agidan- hakim ol-
mayabildiklerinden zaman zaman bazi sikintilarla
karsilasilabilmektedirler.
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Coziim Onerileri

Denetim (teftis) cagdas denetim ve rehberlik
anlayisina dayali, daha cok rehberlik agirlikh yapil-
malidir. Denetim esnasinda saglikli bir iletisim ku-
rulmal ve miifettisler ile yénetici ve dgretmenlerin
birbirlerine karsi olan 6nyargilari yikilmalidir. Yine
Ulkemizde mevcut olan denetim uygulamasi (i¢
denetici, Bakanhk maarif mifettisi ve il maarif
mdifettisi) cagdas denetim ve rehberlik anlayisina
uygun olarak yeniden diizenlenmelidir.

Sonug

Sonug olarak, bittn bu sorunlar ele alinarak
milli, istikrarli ve saglikli bir egitim politikasi ye-
niden olusturmaldir. Sayin Cumhurbaskanimiz
ve Sayin Bakanimizin ifade ettikleri gibi; egitimde
ehliyet, liyakat ve kariyer sistemine dayali bir an-
layisin egemen olmasi saglanmaldir.

Yine; ibni Sina, Mevlana, Yunus Emre, Seyh
Edebali, Aksemseddin, Mehmet Akif, Necip Fazil,
Nurettin Topcu vb. gibi tarihi dislintrlerimizin
ve kanaat dnderlerimizin egitim, ahlak, edep, di-
rustliik, adalet ve karakter ile ilgili diistinceleri de
ogrencilerimize mutlaka aktariimalidir.

Butln bu sorunlarin ¢ozilerek gelecegimizin
teminati olan ogrencilerimiz; durist, karakter-
li, sahsiyetli, ahlakh, adaletli, degerlerini bilen ve
sahip ¢ikan, sorumlulugunu bilen, tlkesini ve mil-
letini seven, erdemli, azimli, dogru disiinebilen,
arastirabilen, sorgulayabilen, girisimci ve hayatta
saglam adimlar atabilen birer fert olarak yetistiril-
melidir...

Not: Bu makale 2023 Egitim Vizyon Belgesi
yayinlanmadan 6nce taslak olarak Uzerinde ca-
hsilmistir. Makalede yapilan tespitler ve ¢6ziim
onerilerinin bir kisminin Vizyon Belgesinde de yer
almasi tespitlerimizin dogrulugunu ortaya koy-
mustur.
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Mehmet Akif inan Siirinin imkanlari

Hidir YILDIRIM
Egitimci-Yazar

Mehmet Akif inan, Tiirk siirinin yon aradigi ve
bir uctan diger uca savruldugu 1960'li yillarda,
nev'i sahsina mlnhasir bir siir mecrasi arayisi ice-
risinde olmus, cesitli denemelerin ardindan zemi-
nini kendi kilttrel beslenmesinden kurdugu, se-
kil ve icerik bakimindan orijinal bir siir meydana
getirmistir.

Mehmet Akif inan, gerek sekil gerekse icerik
acisindan baskalarina benzemeyen bir siir kurma
arayisi icerisinde oldugunu kendi siirinin poetika-
sina iliskin yazilarinda ifade etmistir. Mehmet Akif
inan, kendi siirini arama siirecini ve siirde ulastigi
karari soyle ifade etmektedir:

“Siirde ben; 1970’lerden bu yana kimselere ben-
zememe yolunu sectim. (...) 1970'lere kadarki siir
mecram, her ne kadar daha sonraki siirde bulmus
oldugum noktalara aykiri diismeyen unsurlar tasi-
mis oluyorsa da farkli bir anlatima sahiptir. Benim
hakkimda fikir beyaninda bulunan arkadaslarin,
elestiricilerin ¢ogu benim gizlemeye c¢alistigim
1970°ten énceki siirlerimi de gérmezden geldiler. Fa-
kat 1970’lerden sonra bazi kararlara vardim. Karar
aslinda yine diinya gériisiimiin siirini olusturmak-
t. Ama diinya gériistiimiin siirini olustururken, bir
form aradim. Ve bu formu ben Isléam topluluklarinin
gelistirdigi siir yapisinda, geleneginde gérdiim. Bu-
nun uzantisi da bizde ne Divan Edebiyati'nin tekrari
ne de onun tecdidi olmaliyd.. (...) Ama eski sanati-
mizin estetik telakkilerine muvafik diisen ama sii-
rimde onlara bazi yeni eklemeler getirmek istedim.”

Mehmet Akif inan, kendi siirini kurarken yarar-
landigi Divan Edebiyati formlarini taklitci bir anla-
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yisla islenmemis bir bicimde ortaya koyma ugra-
sisi icerisinde olmamis, o kdlttrin hazmedildik-
ten sonra kendi hamurkarliginda yeniden yogru-
larak Griine donustirme seklinde bir yol izlemis-
tir. Divan Edebiyatinin neset ettigi 6zle, Mehmet
Akif inan'in siirini devsirdigi 6z aynidir. Mehmet
Akif inan, taklitcilige diismeme hususundaki has-
sasiyetini ve 0ze iliskin aidiyetini soyle dile getirir:

“Zannediyorum bir dl¢iide Divan Edebiyati be-
lirir karsilarinda. Belki bir Divan siirinin diinyasini
gorlir gibi olurlar. Kendilerine o edebiyati hatirlatir
daha cok. (...) Fakat onlan suret-i katiyede yenile-
me veya onlari degisik bir bicimde tekrar giindeme
getirme seklinde bir caba gostermedim ben.

(...) Islam’n biitiin hassasiyetini, diinya gorii-
stini bin yil icerisinde olusturmus oldugu estetik
kanunlari kullanmaya ama onu icimin siizgecinden
gecirerek ona yeni bazi unsurlar eklemeye gayret
gostererek kurmaya calistim.

[E]debiyatimizda 1970’lerde, eski edebiyatimiz-
dan yararlanmak, Divan siirinden ¢agdas anlamda
yeniden istifade etmek gibi kavgalarin ortaya ¢iktigi
zaman benim icimde olusan ve ¢ok kaba hatlariy-
la anlatmaya c¢alistigim bicimde kanunlara bag-
lanan bir siir anlayisi, beyit diizeni. Ama bu beyit
dizeni icerisinde her biri kendi mistakil bir hane
belirtiyor. Fakat bunlar arasinda bir omurga yok
degil. S6yle anlasiimali: Hani adeta her birini -
farzimuhal- bir kaynak olarak addedecek olursak,
bunlarin hepsi ayni yeralti nehrine bagl kaynak-
lardir. Her beyit bu yeralti nehri benim diinya gorii-

stimdiir. Yani [slam'dir”
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Mehmet Akif inan Siirinin imkanlari

Mehmet Akif inan, 1969 yilina kadar siirdiir-
dugu arayislarini Edebiyat dergisinin de yayin ha-
yatina basladigi bu yilda sona erdirmis, Edebiyat
dergisindeki yazilarinda cercevesini dile getirdigi
siir anlayisina uygun olarak ortaya koydugu siir-
lerini benimsemis, 1969'dan Onceki siirlerini ise
reddetmistir. Bir soylesisinde bu hususu soyle
aciklamaktadir: “(...) [Slayisi 50'yi bulan o yillara
ait siirlerimin hepsini kitabimin disinda biraktim.
Clinkti o siirlerle edebiyat diinyasinda belirmek iste-
medim. Hicret adli siir kitabimdaki siirlerimin hepsi,
benim 1969'dan sonra yazdiklarimdir. Yani Edebiyat
dergisini kurdugumuzdan sonra yazdigim siirlere
6nem verdim. Yeni ve 6zel bir anlayisin Griintyd(i
bunlar”

Mehmet Akif inan, islam kiltirinin hakim
oldugu bir cevrede, islam’in yasandigi bir ailede
yetismistir. Bu kiltlriin edebiyattaki yansimasini
dziimseyecek bir alt yapiya sahiptir. islam kiiltir
ve medeniyetinin edebiyatta meydana getirdi-
gi birikimi gUgli bir zemin kabul ederek, kendi
0zgiin yorum gcuyle farkli bir Grline donistiir-
mustar.

Mehmet Akif inan, 1960’ yillardaki gelenek-
ten yararlanma modasi cercevesinde Divan siirin-
den yararlanma seklinde kendisini gosteren aki-
mi elestirir. Divan, gazel gibi isimlendirmelerle or-
taya konulan Urinlerin sun’i oldugunu, icerikten
yoksun kaba bir taklitten ibaret oldugunu soyler.
Gelenekten yararlanma hususunda kendi farkini
ortaya koyar:

“[O] donemlerde Divan siirinden yararlanma
glindemdeydi. Bir¢cok sanat¢inin bu anlayisa
uygun siirler yazdigini goriyorduk. Behcet Ne-
catigil, Encam adli siir kitabini yayinladi. Turgut
Uyar Divance, Attila ilhan gazeller adli Divan siiri-
nin 6ziinden, seklinden manasindan modern kilikli
siirler yazildi bir hayli. O dénemlerde ben bu tir
siirlere karsi fikirler gelistirdim. Bunlarin Divan
siiriyle ilgili organik bir bag icinde olmadigini
soyledim. Clinkd bu sanatgilar Divan dlnyasinin
ruhuyla baglantili insanlar degillerdi. Divan siiri te-
melde islam uygarligina dayanir. [slam uygarliginin
icinde kendisini saymayan bir sinif sanat¢inin Divan
siirinden yararlanisi olsa olsa bir 6zenti olurdu. O si-
irlerde ben bu ézentiyi gérdiim. Divan siirinden ¢ag-
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das anlamda nasil yararlaniimasi lazim geldigine
dair yazmis oldugum diiz yazilara uygun bicimde
siirler rettim. Iste benim Hicret'te yer alan siirlerim
bu siirlerimdir. Tenha Sézlerdeki siirlerim de ayni
anlayisin uzantilaridir. Degisim, belki bir parca geli-
sime ugramis uzantilaridir”

Mehmet Akif inan'in siirini degerlendiren Ah-
met Kabakli, inanin, icerik, sekil, mazmunlar, me-
cazlar cercevesinde gelenekten beslenen bir siir
ortaya koydugunu belirtmektedir:

“Divan Edebiyati’'na hayran olan ve bu si-
irin  btindyle islami timsal ve mecazlardan,
islami disiince inan¢ ve iman unsurlarindan
olustugunu israrla belirten Akif inan, ézellikle bu
diisiincesine uygun siirler yazarak ‘Yeni islami Akim’
ile Divan Edebiyatimiz arasinda baglar kurmaya ¢a-

hsmustir.

Kendisi, Divan Edebiyati'na Halk Edebiyati'nin
sekil ve muhtevasini da katarak beyit birimlerine
dayali siirler yazmustir. Vezinli hissini veren fakat
kafiyelere 6Gnem vermeyen bu siirlerde gelenege da-
yali bol kelimeli gtizel bir dil vardir. Askin, diisiince-
nin serbest ufuklarinda gezinmekle beraber, biitiin
kusaktaslan gibi inan da islamiyete, Kur'an'a, Pey-
gamber’e, Asr-1 Saadet’e isaret eden tema ve mecaz-
lara yer vermektedir.”

Mehmet Akif inan, muhteva itibariyle gele-
nekten yararlanmakla kalmamis, sekil itibariyle
de Divan ve Halk siirinin sekil unsurlarindan ya-
rarlanmistir. Siirde ikinci Yeni Akimi'nin etkisinin
hakim oldugu, serbest siirin moda oldugu bir do-
nemde hakim atmosferin etkisi altina girmemis-
tir. Siirlerine Kaside, Miistezad, Terkib-i Bend gibi
Divan siirine mahsus nazim sekillerini ad olarak
veren Mehmet Akif inan, siirlerinin pek cogunu
beyitler halinde yazmistir. Mehmet Akif inan’in
siirlerinin hemen tamami 11’li hece 6l¢usiyle ya-
zilmistr.

Mehmet Akif inan'in siirlerinin yapisina ve bi-
¢im ozelliklerine iliskin Prof. Dr. Hicabi Kirlangi¢
su degerlendirmelerde bulunmaktadir:

“Akif Inan, siirlerini iki kitapta toplamstir: Hic-
ret (22 siir), Tenha Sézler (33 siir). Her iki kitaptaki
siirler hece élclisiiyle yazilmistir, tistelik bir iki rnek
harig, biitiin siirler 11 hecelidir. Bu son derece dik-
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kat cekicidir. Akif inan’in kitaplasmus siirlerinde 11
hecenin hdkimiyeti barizdir. Kendisi, bir sbyleside
aruz vezninde denemeler yaptigini da belirtir, ama
daha dnce belirttigim gibi bu denemeler siir kitap-
larina girmemis olmalidir. Gergi bu 11 heceli siirlerin
bir kismi, epeyce tasarruf ile imale ve zihaf gibi sair
secenekleri devreye sokularak Mevlana’nin Mesne-
vi'sinin vezni olan ‘failatiin failatin failiin’ kalibina
da uyarlanabilir gibi gériinliyor.

(...) Siirlerde (bliyiik cogunlukta) birim beyittir.
Her siirde ortalama 7-8 beyit bulunmaktadir. Bazi
siirler daha uzuncadir. Dért bes beyitten olusan
siirler de vardir. Ayrica daha uzun siirler de vardir
ki bazilari Romen rakamiyla ayrilan birka¢ bélim
halinde diizenlenmistir. Bu a¢idan degerlendirildi-
ginde Akif inan’in siirlerinin klasik gazel veya kaside
kalibina benzer oldugunu sdyleyebiliriz.

Zaten bazi siirlerinin basliginda kaside veya ga-
zel ibaresi yer almaktadir. Mesela ‘Kaside’ baslikli
24 beyitlik bir siiri vardir. Klasik kasidelerin uzunlu-
guna benzemesi ve adi nedeniyle bu siirin kaside
oldugunu séylemek yanlis olmaz.

Hicret'te bashdinda ‘gazel’ kelimesi gecen 4 siir,
Tenha Sézlerde ise 1 siir yer almaktadir. Dolayisiyla
Akif inan’in bazi siirlerini gazel olarak diisiindtigiinii
soyleyebiliriz. Bircok siir, beyit sayilarr bakimindan
kasideden ziyade gazel olarak nitelenmeye daha
uygundur. Ayrica siirlerdeki baskin lirizm de gazel
nitelemesine uygun diismektedir.”

Mehmet Akif inanin 11'li hece dlciisiiniin di-
sinda Ol¢lilendirilmis, beyit esasinin disinda dort-
Itk ve Ugliklerle kurulmus az sayida siiri de bu-
lunmaktadir. Mehmet Akif inan, siirlerinde kafiye
kaygisi gitmemis, nadiren de olsa bazi misralarin
bir hece fazla ¢ikmasini da dert etmemistir. Meh-
met Akif inan’in kaliplara tam anlamiyla uyma hu-
susunda israrci olmadigi gorilmektedir.

Mehmet Akif inan, az siir yazmistir. Hicret ve
Tenha Sozler adl iki siir kitabinda yer alan siirle-
rinin toplam sayisi 55'tir. Mehmet Akif inanin az
yazmasi, siirleri (izerinde detayci bir ¢alisma yu-
rittiguna ve Divan siiri anlayisi cercevesinde an-
lami beyit icerisinde biitlinleme gayreti icerisine
girdigi ve yetistigi Urfali biiylik sair Nabi'nin hike-
mi siir Gslubuna uygun bicimde beyitlere hikmet
yuklemeye cabaladigi gorilmektedir.
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Mehmet Akif inan’in siiri (izerindeki Divan si-
iri etkisinin gozle gorinlr yansimasi da beyitler
Uzerine yogunlasiimis olmasidir. Divan siiri beyit
bitinligine dayanan bir siirdir. SOylenecek sey,
birden fazla katman da olusturularak bir beyit
icerisinde tamamlanir. ince duyuslar, hayaller, ce-
sitli gdndermelerle zenginlestirilir. Beyitler arasin-
da ilgi ve ilgisizlik bir arada gozetilir. Bu nedenle
herhangi bir beyit ya da misra tek basina bir bu-
tanlik ve guzellik tasir. Bazen bir sairi yuzyillar
Otesine bir tek seckin misrasi tasiyabilir. Bu yiiz-
den "Eger maksld eserse misra-y1 berceste kafi-
dir” denilir ve ince iscilige son derece 6nem veri-
lir.

Mehmet Akif inanin esi Sevim Hanim, onun
siir yazma aliskanliklarina iliskin olarak, “Siirleri-
ni misra misra yazar, zaman igerisinde bir araya
getirirdi” demektedir. Mehmet Akif inan’in siir-
leri Gizerinde calismaya devam ettidi, bazen bazi
misralardaki kelimeleri degistirdigi, bazen bir be-
yitteki bir misrayi ¢ikarip yerine baska bir misra
koydugu goriilmektedir. Mehmet Akif inan’in siir
anlayisinin sundugu bir imkan olarak siirleri ara-
sinda beyit tasidigi, beyitlerin yerlerini degistirdi-
gi gorulmektedir. Siirlerinin dergilerde yayimlan-
digi haliile Hicret ve Tenha Sozler'in ilk baskilarin-
daki farklar bunu ispatlamaktadir.

Mehmet Akif inan’in siir tarzinin bir imkani
olarak gerceklestirdigi bu degisiklikleri “Bur¢” adli
siirinde soyle gozlemleyebiliriz:

Burg siiri, Mavera dergisinin Subat 1977 tarihli
3. sayisinda yayimlanmustir. Siir, 6 beyitten olusan
1. bent, 6 beyitten olusan 2. bent ve 7 beyitten
olusan uglincli bent olmak (izere toplam 3 bent
ve 19 beyittir.

Mehmet Akif inanin 1991 yilinda Yedi iklim
yayinlari tarafindan ilk baskisi yapilan “Tenha Soz-
ler” adli siir kitabinda yer alan “Bur¢” siiri ise 7 be-
yitten olusan 1. bent, 7 beyitten olusan 2. bent ve
5 beyitten olusan 3. bent olmak tzere toplam 3
bent ve 19 beyitten olusmaktadir.

“Burc¢” siirinin Mavera'da yayimlanan bicimiyle
Tenha Sozler'de yer alan bigimleri su sekildedir:
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Burg
.
Bir kopuk demeti gibi martilar
Inerler hiilyamin canevlerine

GOnliman dem ¢eken bulbdlleridir
Mehtabi anlatan ipekten sesin

Bahari bir golge gibi izlerim
Gozlerinin yumusak isiklarindan

Nasil seyrederim sabahi sensiz
GUlinesin denizde erimesini

Yorgun saclarimin siginagini
Ararim uykunun kuytulugunda

Aksamin ahengi kavrar elimi
Gezdirir hayalin sokaklarini

1.
Urkek taylarin su icisi gibi
Gezinir gozlerin garsilarimda

Gogume siirler akitan gecen
Yorgun giinlerimin kutlu limani

Kelebek kervani can gulisiinle
Yikadim zamani karanhgindan

Bir kopuk bahcesi kusanir diinyan
Anilar kosarken sahralarimda

Kuslara ve glle ayarli sesin
Mujdedir en uzak okyanuslardan

Elin ki glinesin yanmasidir
Onlardan okunur hikayelerim

L.
Kalbimin yagmuru sihirli sesin
Masal kiyilardan haber getiren

Nerede o bahceler sarmasiklar ey
Kopigun kardesi bulutun giilu

Simdi uzaktayiz kanat sesinden
Riya burclarindan gok sakirtisindan

O mercan adalar leylak sesleri
Karinca treni kuslar alani

Yildizlar denize selam g&nderir
Duslere uykular yesil caglayan

Aylardir dolanir ismin Ustiine
Dinlerim mehtabin fisiltisini

Bir hangi sabahi mustular gélgen
Hangi yazdan haber tasir kuglarin
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Burg
I
Urkek taylarin su icisi gibi

gezinir gozlerin carsilarimda

Kuslara ve gule ayarli sesin
mijdedir en uzak okyanuslardan

Kelebek kervani can giilisiinle
yikadin zamani karanligindan

Gogume yildizlar dagitan golgen
yorgun ginlerimin kutlu limani

Bahari bir tohum gibi izlerim
sacglarinin yumsak igiklarindan

Ellerin yildizlar yansimasidir
onlardan okunur hikayelerim

Bir bahar yagmuru bana hitabin
cennet kiyilarindan haber getiren

Il
Kopuk demetleri gibi martilar
inerler hiillyamin canevlerine

Gonlimin dem ¢eken bulbulleridir
aksami sulara sarkitan gokler

Gecenin ahengi kavrar elimi
gezdirir sevdanin sokaklarini

Bir irem bahcesi kusanir diinyam
anilar kosarken sahralarimda

En kutlu sabahi mustular kokun
ilkyazlardan haber tasir kuslarin

Alyardir dolanir ismin Ustiine
dinlerim mehtabin fisiltisini

Dolunay denize selam gonderir
dislere sevdalar yesil caglayan

.
Simdi uzaklardayim kanat sesinden
riya burclarindan gok sarkisindan

Nerde o bahgeler sarmasiklar ey
kopugin annesi bulutun gali

O mercan adalar leylak tirkdler
karinca treni kuslar soleni

Nasil seyrederim sabahi sensiz
glinesin denizi emzirmesini

Kirgin glinlerimin sigiagini
ararim cinnetin kuytularinda
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Evladin Ana Baba Uzerindeki
Haklari

Evladin ana-baba (zerindeki haklarindan bazilari soyle-
dir:
1- ileride, cocuk annesiyle kétiilenmemesi icin, evladi-

na anne olacak kizi, iyi yerden secmelidir. Saliha olmasina
dikkat etmelidir!

2- Cocuga iyi isim koymalidir! Hadis-i serifte buyuruldu
ki: “Cocuga giizel bir ad koymak, evladin baba lizerindeki
haklarindandir.”

Ahmed, Muhammed, Mahmud gibi Peygamber efendi-
mizin isimlerini koymalidir!

3- Cocugu glzel terbiye etmelidir! Hadis-i seriflerde
buyuruldu ki: “Cocugu gtizel terbiye, evladin babasindaki
haklarindandir.”

4- Cocuga karsi sefkatli davranmalidir! Peygamber
efendimiz aleyhisselam, torununu 6perken biri goriip, “Ya
Resulallah, benim on cocugum var, hic birini 6pmem” dedi.
Efendimiz o adama “Merhamet etmeyen merhamet bula-
maz” buyurdu.

5- Cocuklara beddua etmemelidir. ibni Miibarek haz-
retleri, cocugunu sikayet edene, "Cocuga beddua ettin
mi?” dedi. O da, evet deyince, “Cocugun ahlakini sen boz-
dun” buyurdu.

6- Cocuklara iyilik etmelidir! Hadis-i serifte buyuruldu
ki: “Evladiniza ikram edin, ana-babanin sizde hakki oldu-
gu gibi, evladinizin da sizde hakki vardir”

7- Cocugu helal gida ile beslemelidir! Haram gidanin
etkisi cocugun o6zline isler, cocukta uygunsuz islerin mey-
dana gelmesine sebep olur. Hadis-i serifte “Yiyip ictik-
leriniz helal, temiz olsun! Cocuklariniz, bunlardan hasil
olur!” buyuruldu.

8- Babanin, cocuklarina ilim, edep ve sanat 6gretmesi
farzdir. Once, Kuran-1 kerim okumasini égretmelidir. Son-
ra imanin ve islam'in sartlarini 6gretmelidir. Yedi yasindan
itibaren namaz kilmaya alistirmalidir! Diinya ve ahirette
kurtulus ilimledir. Cocugu, din bilgilerini 6grendikten son-
ra, okula gondermeli, lise ve (iniversite tahsili yaptirmali-
dir. Dinini 6grenmeden mektebe gonderilirse, artik bunlan
Ogrenecek vakit bulamaz. Din dismanlarinin tuzaklarina
diisiip, onlarin yalanlarina aldanir. Dinsiz ve islam ahlakin-
dan mahrum olarak yetisir. Diinya ve ahirette felaketlere
stirtiklenir. Millete zararh olur. Kendine ve baskasina yapa-
cagi kotiltklerin glinahlari, ana-babasina da yazilir. Cocu-
gunu, din bilgilerini 68retmeden 6nce, kafir ve Hristiyan-
larin mekteplerine géndermenin biiyiik zararlari, irsad-iil-
hiyara kitabinda yazilidir.

9- Cocuk akil balig olup evlendikten sonra ona soéyle
demelidir: “Evladim, seni terbiye ettim. Okutup, evlen-
dirdim. Diinyada bir felakete, ahirette azaba ugramaktan
Allahii tedlaya sigininm. Aklini basina topla, buna gére
cahs!”

10- Ahnef bin Kays hazretleri buyurdu ki: “Cocuklar
icin zorluklara katlanmal, onlarin ayaklar altinda yumusak
yer, baslari Gstlinde golge olmaliyiz! Onlara sert davran-

mayalim ki bizden uzaklasmasinlar. Bizden usanip 6ltimii-
miizd beklemesinler. Uygun isteklerini yerine getirmeli,
hiddetlenirlerse teskine calismaliyiz!”

11- Cocuklar arasinda adalete riayet etmelidir. Hadis-i
serifte buyuruldu ki: “Hediye verirken cocuklariniz arasin-
da esitlige riayet ediniz!”

12- Fudayl bin lyad hazretleri buyurdu ki: “Ana-ba-
basina iyilik eden, akrabasini ziyaret eden, din kardesine
ikramda bulunan, colugu cocugu ve hizmetgcisi ile iyi ge-
cinen, dinini koruyan, malini iyi yerlerde harcayan, dilini
tutan, gbézinli haramlardan koruyan, fuzuli islerden uzak
duran ve Rabbine ibadet eden miirtivvet ehlidir.

13- Baba, yapmayacagini zannettigi emri c¢ocuguna
soylememelidir. SGyleyip de onu itaatsizlige sirlikleme-
melidir. Salih zatin biri, oglundan hicbir sey istemezdi. Se-
bebi sorulunca, “Bir sey istedigim zaman, oglumun bana
karsi gelmesinden korkarim. Karsi gelince, Cehenneme
miistahak olur. Ben de oglumun ateste yanmasina razi
olamam” buyurdu. Hadis-i serifte buyuruldu ki: “Sunlar,
saadet alametidir: Saliha hanim, itaat eden cocuklar, salih
arkadas.”

Cocugun da hakki var (Hikaye)

Bir adam, Hazret-i Omer'e, oglunu sikayet eder.
Hazret-i Omer, bu kimsenin ogluna der ki:

- Imandan sonra birinci vazifemiz ana babanin kalbini
kirmamaktir. Onlar ne kadar koti olsalar da, yine her se-
yin Ustliinde haklarn vardir. Onlarin kalbini kiranin ibadeti
kabul olmaz. Misliman dogmamiza ve Misliman yetis-
memize sebep olan ana babamizin kalbini kirarsak Cen-
nete nasil gireriz? Onlar bize hakaret etse de, yalvararak
gondllerini almamiz lazimdir. Misliman ana babamiz, biz-
den razi olmadikca, Allahi tedlanin sevdigi kulu olmak cok
zordur.

Cocuk Hazret-i Omer'e der ki:

- Ya Emir-el-miminin, sdylediklerini aynen kabul ediyo-
rum. Fakat cocugun ana babasi lizerinde hi¢ mi hakk yok-
tur?

Hazret-i Omer buyurdu ki:

- Evet cocugun da hakki vardir. Evlenirken cocuklarina
anne olacak kizi veya kadini iyi aileden secmesi, cocuga
glizel bir isim koymasi ve dinini 6gretmesi gerekir.

Cocuk, Hazret-i Omer'e séyle cevap verdi:

- Babam, bana terbiye nedir 6gretmedi. Anam ise, zenci
bir Mecusinin kizi idi. ismimi “Karabécek” koymus ve Al-
lah’in kitabindan bana bir harf bile 6gretmedi. Maalesef
dinim hakkinda hicbir sey bilmiyorum.

Hazret-i Omer, cocugun babasina dedi ki:

- Gelmis, bir de bana oglunu sikayet ediyorsun; halbu-
ki sen onun hakkini ¢ignemis ve o sana kotiiliik etmeden,
sen ona kotiillik etmissin.

Kaynak: http:/www.dinimizislam.com/detay.asp?Aid=1381;
Erisim Tarihi: 17.08.2019








